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Okuma, bireyin bilgiye ulagsmasini, ¢evresini anlamlandirmasini ve biligsel gelisimini destekleyen temel
becerilerden biridir. Tlkokul dénemi, 6grencilerin okuma becerilerini kazandiklar ve gelistirdikleri kritik bir
stiregtir. Bu donemde edinilen okuma becerileri yalnizca dil gelisimini degil, 6grencilerin akademik
basarilarin1 da dogrudan etkilemektedir. Buna karsin okuma aligkanliklarinin ve okumaya yonelik olumlu
tutumlarin yeterince gelismemesi, ogrencilerin 6grenme siireglerinde ¢esitli giigliikler yagamalarina neden
olabilmektedir. Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini 6grenci goriisleri
ve c¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Arastirmada karma yontem kullanilmis ve eszamanlh
doniistimsel desen tercih edilmistir. Nicel boyutta tarama deseni, nitel boyutta ise biitiinciil tek durum deseni
kullanilmigtir. Aragtirma, 2025-2026 egitim 6gretim yili bahar doneminde Denizli’de dgrenim goren 3 ve 4.
smif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Nicel veriler 378 dgrenciden, nitel veriler ise goniilliiliik esasina gore
belirlenen 10 &grenciden elde edilmistir. Veri toplama araci olarak Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ve
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen agik uglu soru formu kullanilmigtir. Arastirma sonuglarmna gore
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari, okumaya ayrilan zaman degiskenine goére anlamli farklilik
gostermekte; okumaya daha fazla zaman ayiran 6grencilerin tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir.
Buna karsilik smif diizeyi, evde kitaplik bulunmasi, tercih edilen kitap tiirii, aile destegi ve bos zaman
etkinlikleri degiskenlerine gore anlamli farklilik saptanmamustir. Nitel bulgular, 6grencilerin bilgi edinmek
amactyla okuduklarini, okumanin dikkat siirelerini artirdigini diisindiiklerini, sikict bulduklart kitaplar
okumay1 biraktiklarini ve teknoloji kullaniminin okumaya engel olusturabildigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma tutumu, ilkokul, karma desen.

EVALUATION OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ READING ATTIiTUDES: A MiXED-
METHODS STUDY

ABSTRACT
Reading is a fundamental skill that enables individuals to access information, interpret their surroundings, and
foster cognitive development. The primary school years represent a critical period during which students
acquire and strengthen reading skills that significantly influence both language development and academic
achievement. Nevertheless, inadequate reading habits and unfavorable attitudes toward reading may
negatively affect students’ learning experiences and educational outcomes. This study aimed to examine
primary school students’ attitudes toward reading in relation to various demographic and educational
variables and to explore students’ perspectives on reading. A mixed-methods approach was employed using a
concurrent transformative design. In the quantitative phase, a survey design was utilized, whereas the
qualitative phase was conducted through a holistic single-case study design. The study was carried out during
the spring semester of the 2025-2026 academic year with third- and fourth-grade students attending primary
schools in Denizli, Tiirkiye. Quantitative data were collected from 378 students, while qualitative data were
obtained from 10 volunteer participants. Data collection instruments included the Reading Attitude Scale and
a researcher-developed open-ended questionnaire. The quantitative findings indicated that students’ reading
attitudes differed significantly according to the amount of time allocated to reading, with students who spent
more time reading demonstrating more positive attitudes. However, no significant differences were found
with respect to grade level, availability of a home library, preferred book genre, family support, or leisure-
time activities. Qualitative findings revealed that students primarily read to acquire knowledge, believed that
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reading enhanced their attention span, tended to discontinue reading books they considered uninteresting, and
perceived technology use as a factor that may hinder reading practices.
Keywords: Reading, reading attitude, primary school students, mixed-methods research.

Giris

Insan, gevresini tanima, diinyay: anlamlandirma ve bilgiye ulasma siirecinde gesitli araglardan
yararlanmaktadir. Bu siirecte okuma, bireyin bilgiye erisimini saglayan ve diisiinsel gelisimini
destekleyen temel becerilerden biri olarak one ¢ikmaktadir. Okuma sayesinde birey yalnizca yazil
metinlerde yer alan bilgileri edinmekle kalmaz; ayn1 zamanda diisiinme, yorumlama ve anlam kurma
becerilerini de gelistirme firsatt bulur. Bu yoniiyle okuma, bireyin hem akademik hem de bilissel
gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Birey, cevresini ve diinyay1 tanima, tanimlama ve anlamlandirma ihtiyaci duyan bir varliktir.
Okuma, bu ihtiyacin karsilanmasinda onemli bir rol {istlenmekte; bireyin kendini gelistirmesine ve
degisen kosullara uyum saglamasma katki sunmaktadir (Tokgoz ve Isik, 2020). Coskun (2002) ise
okuma becerisini, gorsel algidan biligsel isleme ve yorumlamaya kadar birgok bilesenin es zamanli
olarak yiiriidiigii karmasik bir zihinsel siire¢ olarak tanimlamustir.

Okuma; bireyin belirli bir amag¢ dogrultusunda, 6n bilgi ve motivasyonundan etkilenerek metni
¢oziimledigi, anlamlandirdig1 ve izledigi; bilgi edinme ya da 6grenme gibi sonuglar {ireten biligsel bir
etkinliktir (Snow, 2002). Okuma, yazil1 sembolleri seslendirme siireci degil; bireyin metni baglami
icinde yorumlayarak anlamlandirdigi dogal bir biligsel etkinliktir. Bu yoniiyle okuma, insanin
dogustan beri siirdiirdiigii “anlam kurma” siirecinin yazili dile 6zgii bir bi¢imidir (Smith, 2004).
Okuma, “psikodilbilimsel bir tahmin oyunudur”; bu yaklasimda okuyucu, dilsel ve diisiinsel ipuglarini
aktif olarak kullanarak metinden anlam iretir (Goodman, 1967). Ayrica okuma becerisi, yazma
becerisinin gelisimi iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Nitekim arastirmalar, okumanin bireylerin
analitik diisiinme becerilerini gelistirdigini ve yazili anlatim becerilerinin gelisimine katki sagladigini
gostermektedir (Kositchaivat, 2025). Bu farkli kuramsal yaklasimlar, okumanin yalnizca teknik bir
¢oziimleme siireci olmadigini; bilissel, dilsel ve anlam kurmaya dayali ¢ok boyutlu bir yap1 igerdigini
gostermektedir.

flkokul déneminde kazanilan okuma becerileri, yalmzca akademik basartyr degil, cocuklarin
biligsel gelisimini ve bilgiye erisim kapasitelerini de dogrudan etkilemektedir. Erken donemde giiglii
okuma becerileri gelistiren 6grencilerin, ilerleyen yillarda akademik agidan daha avantajli konumda
olduklar1 ve bilgi birikimlerini daha hizli artirdiklar1 belirtilmektedir (Cunningham ve Stanovich,
1997). Okudugunu anlama becerisi, yalnizca dil derslerine 6zgii bir yeterlik olmayip 6grencilerin tiim
akademik alanlardaki basarilarinin temel belirleyicilerinden biridir. Ilkokul yillarinda kazanilan okuma
becerileri, 6grencilerin bilgiye erisimlerini, kavramsal 6grenmelerini ve iist diizey biligsel siireclerini
dogrudan etkilemektedir. Nitekim arastirmalar, okuma giicligii yasayan 6grencilerin diger derslerde
de benzer akademik zorluklar yasadiklarini ortaya koymaktadir (Duke ve Pearson, 2002; Wigfield,
Guthrie ve Tonks, 2014). Okuma motivasyonunun égrencilerin okudugunu anlama becerileri {izerinde
onemli bir etkisi oldugu ve motivasyon diizeyi yiiksek 6grencilerin okuma etkinliklerine daha fazla
katilim gosterdigi belirtilmektedir (Ahmadi, 2017). Bununla birlikte, okuma motivasyonu ile okuma
basaris1 arasinda karsiliklt bir iliski bulunmaktadir; okumaya yonelik motivasyonu yiiksek olan
Ogrenciler daha fazla okuma etkinligine katilmakta, bu durum da okudugunu anlama becerilerinin
gelisimini desteklemektedir (Wigfield, Guthrie ve Tonks, 2014). Bu baglamda okuma, 6grencilerin
yalnizca akademik basarilarii degil, ayn1 zamanda bilgiye erisme ve bilgiyi anlamlandirma siireglerini
de destekleyen temel bir beceri olarak goriilmektedir (Khamkokkrund ve Chaipichit, 2025). Bu
nedenle 6grencilerin okuma becerilerinin erken yaslardan itibaren gelistirilmesi ve okumaya yonelik
olumlu tutum kazanmalarinin desteklenmesi, akademik basarilarinin artirilmasi agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir.

Okuma becerilerinin ilkokul yillarinda yeterli diizeyde gelismemesi, yalnizca akademik
performans: degil, 6grencilerin egitim yasamlarmnin biitiiniinii etkileyebilmektedir. Ozellikle temel

37



Ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin degerlendirilmesi: Karma yontem arastirmasi. Kurmizi, F., Islek, I ve Yildizbas, C.

okuma yeterliliginin kazanilamadigi durumlarda, 6grencilerin bilgiye erigimleri sinirlanmakta ve
O0grenme siireclerinde giderek artan bir dezavantaj olusmaktadir (Snow, 2002). Bu durum,
sosyoekonomik farkliliklarla birlestiginde akademik esitsizliklerin derinlesmesine yol acabilmektedir.
Nitekim ¢esitli ¢aligmalar, ilkokul donemindeki okuma becerilerinin ilerleyen yillardaki akademik
basar1 ve okul bagliligiyla anlamli bi¢imde iliskili oldugunu gostermektedir (Alexander, Entwisle ve
Olson, 2007). Uluslararas1 degerlendirme raporlari da okuma yeterliliginin yalnizca okul basarisi
acisindan degil, yasam boyu 6grenme ve toplumsal katilim agisindan da temel bir beceri oldugunu
vurgulamaktadir (Organization for Economic Cooperation and Development [OECD], 2025). Bu
baglamda, ilkokul doneminde okuma becerilerinin sistematik ve biitiinciil bir yaklagimla
desteklenmesi, 6grencilerin hem akademik hem de bilissel gelisimleri agisindan kritik 6neme sahiptir.

Tutum, bireyin belirli bir nesneye, duruma ya da etkinlie yonelik gelistirdigi bilissel,
duyussal ve davranigsal egilimlerin tamamini biinyesinde barmdirir. Egitim bilimleri kaynaklari ise
tutumu Ogrenilen ve davranigsa yon verici bir olusum olarak ele almaktadir. Yurdakal ve Susar Kirmizi
(2019) tutumu ele almis ve kendisini gecmis tecriibelere bagli olarak oOrgiitlenen ve bireyin
davraniglarini sekillendiren ¢ok boyutlu bir olusum seklinde tanimlamaktadir. Bu tanim, tutumun
yalnizca bilissel bir degerlendirme olarak kalmadigini; ayni zamanda duyugsal ve davranissal
bilesenleri de biinyesinde barindirdigini gostermektedir. Bundan yola ¢ikarak egitim siireglerinde
ogrencilerin akademik performanslarinin degerlendirilmesi sirasinda duyussal degiskenlerinin goz ardi
edilmemesine dikkat edilmesi gerekmektedir. Okumaya yonelik tutum, bireyin okuma etkinligine kars1
kendisinde gelistirdigi ilgi, deger atfetme, isteklilik ve siireklilik egilimlerini kapsamaktadir. Yurdakal
ve Susar Kirmizi (2019) tarafindan gelistirilen dlgek ¢aligmasinda okumaya yonelik tutumun gesitli
boyutlarda ele alinmasi, bu yapmin ¢ok boyutlu niteligini ortaya koymaktadir. Yurdakal ve Susar
Kirmiz1 (2019) tarafindan ortaya konulan bu dlcek ¢aligmasinda okumaya yonelik tutumu baslica
“okumanin katkilar1”, “okumanin anlami”, “okuma siireci” ve “okuma etkinlikleri” konularinda ele
alindig1 goriilmektedir. Bu durum, o6grencilerin okuma davranislarinin akademik fayda algisiyla
birlikte siirece yiikledikleri anlam ve deneyimle de iliskili oldugunu gostermektedir.

Tiirkiye baglaminda 6grencilerin okuma aligkanliklarma iligkin genel tablo incelendiginde
Kirs ve Kinay (2023) tarafindan gergeklestirilen meta sentez calismasinda dgrencilerin yeterli diizeyde
okuma aligkanligma sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Calismada ebeveyn ve Ogretmen
etkenlerinin okuma aligkanlig1 kazanilmasinda belirleyici oldugu iizerine basilmistir. Bu bulgu, okuma
aligkanliginin sanildig1 aksine bireysel tercih olmaktan ziyade sosyal ¢evre tarafindan sekillenen bir
davranis oldugunu gostermektedir. Bu durumu destekler nitelikte OECD (2025) raporunda, dijital
teknolojilerin asir1 ve problemli kullaniminin ¢ocuklarin 6grenme becerleri, dikkat siirecleri ve genel
iyl oluglar lizerinde olumsuz etkiler yaratabildigi; ayrica bu kullanimin ¢ocuklarm okuma gibi
gelisimsel etkinliklere ayirdiklar1 zamam azaltabildigi belirtilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin
okuma aligkanliklarinin gelistirilmesinde yalnizca aile ve okul faktorlerinin degil, ayn1 zamanda dijital
¢evrenin de dikkate almmmasi gerektigi sdylenebilir. Bundan miitevellit aile-okul is birligine dayali
faaliyetler okuma kiiltliriiniin gelistirilmesinde 6nemli rol oynayabilir. Okuma aligkanlig: ile biligsel
beceriler arasindaki iliski ¢esitli arastirmalarla giiniimiize kadar siiregelmistir. Arslan ve Polat (2025)
ilkokul 6grencileri iizerinde yaptiklar1 calisma sonucunda okuma alisgkanligr ile elestirel diisiinme
egilimleri arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski gozlemlemistir. Bu gozlem sonucunda diizenli
okuma davraniginin iist diizey diisiinme becerileriyle iliskili oldugunu gostermektedir. Benzer bigimde
Salur (2024) 6gretmen adaylar1 {izerinde yiiriitmiis oldugu arastirmada kitap okuma aligkanhigi ile
yaratic1 diisiinme becerisi arasinda pozitif ve anlamli bir iligki saptamigtir. Bu sonuglar, okumanin
bilgi edinme siireci ile zihinsel esneklik ve iiretkenligi destekleyen bir etkinlik oldugunu
gostermektedir.

Dil gelisimi agisindan degerlendirildiginde Erkus ve Babayigit (2023) ortaokul 6grencilerinin
okuma aligkanliklari ile kelime dagarciklar arasindaki iliskiyi incelemis ve bu incelemenin sonucunda
diizenli okuma aligkanlifi olan O6grencilerin daha zengin kelime kullanimina sahip olduklarini
belirtmistir. Bu durum, okuma aligkanliginin kelime dagarcigini destekledigini gostermektedir. Kelime
dagarcigindaki artisin okudugunu anlama ve akademik basari iizerinde dolayli bir etki olusturdugu
gbzlemlenmektedir. Soysal (2022) ise okuma tutumu ile okuma hizi ve okudugunu anlama arasinda
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pozitif yonde anlaml iligkiler bulundugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, 6grencilerin okumaya karsi
gelistirdikleri olumlu tutumlarin performans diizeylerine yansidigini gostermektedir. Dolayisiyla
okuma basarisin1 artirmaya yonelik faaliyetlerde teknik becerilerin yani sira tutumsal boyuta da
odaklanilmas1 gerekmekte oldugunu gostermektedir. Gilines ve Susar Kirmizi (2014) e-kitap okumaya
yonelik tutumun Olgiilebilir bir yapi oldugunu ortaya koyarak dijital okuma ortamlarinin da tutumsal
boyutta incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ozdil ve Demir (2020) tarafindan gelistirilen
okumaya yonelik tutum ve aligkanlik Glgegi ise bu degiskenlerin giivenilir bigimde oSlgiilebilecegini
gostermektedir. Kusdemir (2019) ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutum diizeylerinin okuma
davraniglarmi etkiledigini belirtirken, Aydogdu (2020) okuma aligkanliginin bireysel ve toplumsal
gelisim agisindan tasidigi oneme dikkat cekmektedir. Nicel boyutta gecerligi ve giivenirligi
kanitlanmis 6lgeklerle tutum diizeyleri belirlenebilirken, nitel boyutta 6grencilerin okuma deneyimleri
ve algilar1 derinlemesine analiz edilebilir. Bu biitlinciil yaklagim, okuma davraniginin hem 6l¢iilebilir
hem de deneyimsel boyutlarmin birlikte ele alinmasimi miimkiin kilmaktadir. Gergeklestirilen
calismada ise ilkokul 6grencilerinin okuma siirecine iligkin goriisleri hem nicel hem de nitel verilerle
degerlendirilmistir. Ozellikle nitel veriler ilkokul 6grencilerinin okumaya yénelik tutumlarma iliskin
daha derin degerlendirmeler yapilmasina olanak tanimistir.

Okumaya yonelik tutum, okuma alisgkanliginin gelisiminde temel bir degisken olarak kabul
edilebilir. Okuma aligkanlig1 ise elestirel diislinme, yaratict diislinme ve kelime hazinesi gibi bilissel
siirecleri desteklemektedir. Ilkokul yillar1 okuma ahiskanlhigmin gelistirilmesi acisindan olduk¢a
onemlidir. Bu aragtirmanin amaci ilkokul 3. ve 4. simf 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarmin
baz1 degiskenler ve Ogrenci goriislerine gore degerlendirilmesidir. Bu amaca bagli olarak su alt
problemler olusturulmustur.

1. llkokul 3. ve 4. Siif 6grencilerinin okumaya iliskin tutumlari a) Simf diizeyi, b) Evde kitaplik
olma durumu, c) Her giin okumaya ayrilan siire, d) Ogrencinin sevdigi kitap tiirli, €) Okuma
siirecinde aile destegi f) Ogrencinin bos zaman etkinlikleri degiskenlerine gore degismekte
midir?

2. 1llkokul 3. ve 4. simf dgrencilerinin goriislerine gdre okuma siirecini etkileyen nedenler
nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri bir arada kullanildigi i¢in karma arastirma
yontemi tercih edilmistir. Karma yontem caligmalarinda her iki yontemin giiglii yonleri birlestirilerek
sayisal verilerle ortaya konulan bulgular nitel verilerle nedensel bir sekilde ele alinir (Firat, 2022;
Ivankova, ve Creswell, 2009). Her iki veri tiirii arastirmay1 daha da gii¢lendirir.

Arastirma Deseni

Bu calismada karma yonteme uygun bir sekilde “eszamanli doniisimsel desen” tercih
edilmistir. Bu desene uygun bir sekilde nicel ve nitel veriler ayni anda toplanmis ve her iki veri tiirii de
esit bir agirlikla ele alinmigtir. Arastirmanin nicel boyutu i¢in “tarama deseni” tercih edilmistir. Bu
desen genis gruplari goriiglerini, tutumlarimi veya 6zelliklerini mevcut haliyle betimlemek i¢in anket
araciligi ile sayisal veri elde etmeye yarar (Biiyiikoztirk vd., 2024). Arastirilan durumun oldugu gibi
tespit edilmesi 6nemlidir. Calismanin nitel boyutu i¢in “biitiinciil tek durum deseni” kullanilmigtir
(Aytacli, 2012; Hitchcock, Nastasi ve Summerville, 2010). Bu desende tek bir analiz birimi
derinlemesine bir sekilde, kendi baglami iginde, biitiinciil bir bakig agisi ile incelenir. Egitim
aragtirmalarinin dogasma uygun bir desendir.

Calisma Grubu
Bu arastirma 2025-2026 egitim Ogretim yiliin bahar doneminde, Denizli Milli Egitim

Miidiirliigiine bagh ilkokullarin 3. ve 4. sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Nicel arastirmada
olasilik dis1 Orneklem tiirlerinden “uygun oOrnekleme” tercih edilmistir. Bu oOrnekleme tiiriinde
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arastirma ulasilmasi kolay bireylerle yapilir. Caligmaya katilmaya goniillii bireyler orneklemi
olustururlar (Golzar, Noor ve Tajik, 2022; Yildiz, 2017). Burada onemli olan aragtirmacilarin
kolaylikla ulasabildigi birimlerin kullanilmasidir. Bu arastirmada nicel verilerin elde edilmesi i¢in ii¢
ayr1 kurumda 378 ilkokul Ogrencisine (Kiz 0grenci=182; erkek o0grenci=196) ulasilmustir. Nitel
verilerin elde edilmesinde olasilikli 6rnekleme yontemlerinden “kolay ulasilabilir 6rnekleme” tercih
edilmigtir (Baltaci, 2018; Brewis, 2014; Yagar ve Dokme, 2018). Nitel verilerin elde edilecegi
ogrenciler, nicel verilerin elde edildigi Ogrenci grubu iginden secilmistir. Katilimcilarin
belirlenmesinde goniilliiliikk esas alimmistir. Bu baglamda nitel veriler 10 goniillii 6grenciden (kiz
ogrenci=5; erkek 6grenci=5) elde edilmistir.

Veri Toplama Araclari

Calisma verilerinin elde edilmesinde Kirmizi ve Cag (2023) tarafindan gelistirilmis olan
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (OYT)” ve arastirma kapsaminda gelistirilmis olan “agik uglu soru
formu kullanilmistir. Nicel veriler OYT 6l¢egi ile elde edilmistir. OYT 6l¢eginin faktor yapisini ortaya
koymak amaciyla hem acgimlayici faktdr analizi (AFA) hem de dogrulayici faktdr analizi (DFA)
uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda Okumaya Yénelik Tutum Olgegi (OYT)’nin iki alt
boyuttan meydana geldigi belirlenmistir. Birinci alt boyutta 17 madde, ikinci alt boyutta ise 8 madde
yer almakta olup dlgek toplamda 25 maddeden olugsmaktadir. Birinci faktdriin 6z degeri 10.35 olarak
hesaplanirken, ikinci faktdriin eigen degeri 6,44 olarak belirlenmistir. Maddelerin toplam o6lgek
icerisindeki varyansi 25.77 ve % 41.40 olarak saptanmistir. Birinci alt boyut “duygusal bagdasim”,
ikinci alt boyut ise “gereksinim” seklinde adlandirilmistir. “Duygusal bagdasim” alt boyutuna ait
faktor yiiklerinin 0,59 ile 0,84 arasinda degistigi goriiliirken, “gereksinim” alt boyutundaki maddelerin
faktor yiik degerlerinin 0,65 ile 0,94 araliginda oldugu belirlenmistir. Gergeklestirilen dogrulayici
faktor analizi (DFA) sonucunda modele iligkin ki-kare degerinin (X? = 4,106, Df = 225, N =245, P <
0,001) diizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir. Ayrica dlgegin geneli i¢in hesaplanan Cronbach’s
Alpha katsayist 0,93 olarak bulunmustur (Kirmizi ve Cag, 2023). Bu arastirma i¢in Cronbach’s Alpha
katsay1s1 0,82 olarak hesaplanmustir.

Nitel verileri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan “a¢ik u¢lu soru formu”
kullanilmistir. Ogrencilerin okuma siireclerine yonelik diisiincelerini belirleyebilmek i¢in 7 sorudan
olusan bir taslak hazirlanmistir. Hazirlanan bu sorular degerlendirilmek iizere alanlarinda uzman 4
Ogretim elemaninin gorlisiine sunulmustur. Goriis alinan 6gretim elemanlari sinif egitimi (2 uzman),
Oleme ve degerlendirme (1 uzman) ve Tiirk¢e egitimi (1 uzman) alanlarinda gérev yapmaktadir. Sinif
egitimi alanindaki uzman, formda yer alan sorular iglevsellikleri ve sinif egitimi alanina uygunluklari
bakimindan incelemistir. Olgme ve degerlendirme uzmani ise sorularmn hedeflenen bilgileri ortaya
¢ikarma diizeyini degerlendirmistir. Yapilan bu degerlendirmelerden sonra alinan geri bildirimler
dogrultusunda 2 soru formdan ¢ikarilmistir. Diizenlenen agik uglu soru formu daha sonra Tiirkce
egitimi alanindaki uzmanin goriisiine sunulmustur. Bu uzman, sorular1 dil ve anlatim ozellikleri
acisindan incelemistir. Yapilan degerlendirmeler dogrultusunda gerekli diizenlemeler gergeklestirilmis
ve form son sekline getirilmistir. Son sekli verilen agik u¢lu soru formu 5 agik uglu soru ile
ogrencilerin kigisel bilgilerini belirlemeye yonelik sorulardan olusmaktadir. Hazirlanan formun
giivenirligini artirmak amaciyla 3. ve 4. smifta 6grenim goren iki ilkokul Ogrencisi ile deneme
uygulamasi yapilmistir. Deneme sonucunda formdaki sorularin agik ve anlasilir oldugu belirlenmistir.
Ayni 6grencilere bir hafta arayla form tekrar uygulanmistir. Arastirmacilarin ortak degerlendirmesine
gore iki uygulamada da benzer yanitlarin verildigi goriilmiistiir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
acik uglu soru formunda yer alan sorularin giivenilir oldugu ifade edilebilir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Nicel ve nitel veriler elde edilmeden dnce 6grenci velilerine ve sinif 6gretmenlerine ulasilmas,
gerekli izinler almmistir.  Nicel verilerin elde edilmesi icin OYT olcegi basili ¢ogaltilmis ve

aragtirmacilar tarafindan uygulanmistir. ~ Aragtirmacilar Slgegi uygulamadan once ¢alisma konusu,
amac1 ve dlgek hakkinda kisaca bilgi vermistir. Ogrenciler konuya iliskin olarak aydinlatildiktan sonra
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basili Slgekler dagitilmis ve &grencilerden bu 6Slgekleri doldurmalari istenmistir. Ogrencilerin
doldurdugu dlgeklerden elde edilen veriler 6nce excel dosyasina, sonra SPSS programina aktarilmistir.
Nicel verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk ve
Kolmogorov-Smirnov testlerinden yararlanilmistir. Kolmogorov-Smirnov degerleri (Statistic ,082; df
378; p=0,000<0,005) ve Shapiro-Wilk (Statistic ,970; df 378; p=0,000<0,005) degerleri incelenmis ve
verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Ayrica “basiklik ve c¢arpiklik” hesaplamalari
degerlerinin ,125 ile ,250 arasinda oldugu belirlenmistir. Tabachnick and Fidell'e (2007) gore carpiklik
ve basiklik katsayilarinin “— 1,5 < X < + 1,5” arasinda olmasi verilerin normal dagilim gosterdigini
ortaya koymaktadir. OYT den elde edilen basiklik ve carpiklik katsayilar1 bu degerlere uymamaktadir.
Bu nedenle de verilerin normal dagilim gostermedigi kabul edilmistir. Bu veriler 1s18inda nicel
puanlara nonparametrik testler uygulanmistir. Yapilan analizlerde, iki gruplu karsilastirmalarda Mann
Whitney U uygulanirken ikiden fazla gruplarin karsilagtirmasinda Kruskal Wallis uygulanmuisgtir.

Nitel verilerin elde edilmesi i¢in goniilli 10 6grenciye agik uglu soru formu verilmistir.
Ogrencilere formda yer alan sorular1 nasil yanitlayacaklar1 anlatilmis ve sorularm yanitlarini yazmalar
istenmistir. Ogrencilerden elde edilen yanitlar bilgisayar ortamina aktarilmistir. Nitel veriler detayli bir
sekilde okunurken ve ¢alismaya iliskin kodlar ¢ikarilmistir. Ortaya ¢ikan kodlar bir araya getirilmis ve
alt temalara ulasilmistir. Alt temalardan iligski olanlar bir araya getirilmis ve temalar elde edilmistir.
Son olarak iligkili temalar bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. Bu siire¢ ¢aligmay1 yapan
her {i¢ aragtirmacinin da katilimu ile gergeklestirilmistir. Ortak kanilar sonucunda kod, alt tema, tema
ve kategorilere karar verilmistir. Nitel verilerin analizi bu sekilde ytiriitiilerek giivenilir bulgular elde
edilmesi igin 6zel bir ¢aba harcanmistir. Alt temalarin agiklanmasi i¢in katilimeilarin goriislerinden
orneklere yer verilmis ve agiklamalar yapilmistir. Her bir katilimciya takma ad verilmistir. Her alintida
kisisel bilgiler yer almistir.

Arastirma Etigi

Aragtirma siirecinin etik kurallar dogrultusunda gergeklestirilmesi konusunda resmi belge
alinmasi i¢in Pamukkale Universitesi “Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaym Etigi Kuruluna”
gerekli basvuru yapilmistir. ilgili etik kurul tarafindan yapilan incelemeler sonucunda calisma
siirecinin etik kurallara uygunlugu kanaati olugmustur. Bu konudaki resmi yazi arastirmacilara
ulastirilmistir.  Etik Kurul tarafindan génderilen yaziya iliskin bilgiler sunlardir: Etik Izin Belgesi
Say1:68282350; Etik izin Belgesi Tarih: 05. 03. 2026

Bulgular

Calismanin birinci alt problemine yanit vermek amaci ile OYT’den elde edilen puanlar
degiskenlere bagl olarak analiz edilmistir. Ogrencilerin okumaya yénelik tutum puanlarinm “Sinif
Diizeyi” degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢cin Mann Whitney
U uygulanmigtir. Ortaya ¢ikan bulgular Tablo 1°de sunulmaktadir.

Tablo 1.
Ogrencilerin Okumaya Yénelik tutumlarimn “Sinif Diizeyi” Degiskenine Gére Mann-Whitney U Testi
Sonuglari

Simif Diizeyi N Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi

3. Smuf 187 192,79 36051,50

4. Simf 191 186,28 35579,50 17243,50 362

Tablo 1°de yer alan veriler incelendiginde 3. sinif 6grencilerinin (Sira ort. =192,79) ve 4. Smf
ogrencilerinin (Sira ort. =186,28) okumaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamh bir farklilik olmadig:
gortilmektedir U=423; p>0,05. Suuf diizeyi degiskeni goz oniine alindifinda 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarinin benzer oldugu saptanmustir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin “Evde
Kitaplik Olma Durumu” degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in
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OYT’den elde edilen puanlara Mann Whitney U testi uygulanmigtir. Yapilan analizler 1s181inda elde
edilen bulgular Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2.
Osrencilerin Okumaya Yonelik Tutumlarimin “Evde Kitaplik Olma” Degiskenine Gére Mann-Whitney
U Testi Sonucglar

Evde Kitaphik Olma Durumu N Sira Ortalamasi Sira Toplamm U p
Evet kitaplik var 344 188,36 64795,50 5455,50 ,518
Hayir kitaplik yok 34 201,04 6835,50

Tablo 2’de yer alan veriler incelendiginde evde kitapligi olan 6grencilerin (Sira ortalamasi
=188,36) ve evde kitapligi olmayan 6grencilerin (Sira ortalamas1 =201,04) okumaya yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (U=5455,50; p>0,05). Evde kitaplik olma
durumu degiskeni goéz Oniine alindiginda 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin benzer oldugu
saptanmugtir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarmin “her giin okumaya ayrilan siire” degiskenine
gore anlamhi bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in OYT den elde edilen puanlara
Kruskal-Wallis testi uygulanmigtir. Yapilan analizler 1518inda elde edilen bulgular Tablo 3’te
sunulmaktadir.

Tablo 3.
Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutumlarimin “Her Giin Okumaya Ayrilan Siire” Degiskenine Gére
Kruskal-Wallis Sonuglart

Her Giin Okumaya N Sira Ortalamas1  sd e p

Ayrilan Siire

10-30 dakika aras1 (A) 199 163,76 2 24,85 ,000%*

30-45 dakika arasi1 (B) 49 202,02 C-AC-B

45 dakika ve tizeri (C) 130 224,18 B-A
*p<0,05

Tablo 3’te yer alan verilere gore Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari her giin okumaya
ayirdiklar siireye gore anlamli bir farklilik gostermektedir, ¥ (sd=2, n=378; =24,85, p<0,05).
Gruplarin her giin okumaya ayirdiklar1 zaman artik¢a ortalamalarinda da artis oldugu belirlenmistir.
Okuma i¢in her giin 45 dakika ve {izeri zaman ayiran dgrencilerin tutumlar1 diger 6grenci gruplarindan
anlamli bir sekilde farklidir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari her giin okumaya ayirdiklar: siire
baglaminda ele alindiginda en yiiksek sira ortalamasmnin 45 dakika ve daha fazla siire okuyan
dgrencilere (Sira ortalamasi = 224,18) ait oldugu goriilmektedir. Ikinci sirada ise her giin 30-45
dakika arasinda okuyan 6grenciler oldugu (Sira ortalamasi = 202,02) tespit edilirken {i¢lincii yani son
sirada ise her giin 10-30 dakika okuyan 6grenciler (Sira ortalamas1 = 163,76) oldugu saptanmustir.
Tablo 3’te yer alan verilere gére okumaya ydnelik tutumlarda bu {i¢ grup arasindaki farkin anlaml
oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlarmin “sevilen kitap tiirii” degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek icin dlgekten elde edilen puanlar Kruskal-Wallis testine
tabi tutulmustur. Yapilan analizlerden elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4.
Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutumlarimin “Sevilen Kitap Tiirii” Degiskenine Gére Kruskal-Wallis
Sonuglari

En Cok Sevilen Tiir N Sira sd e p
Ortalamasi

Hikaye 184 195,44 3 5,437 ,142

Masal 18 185,14

Bilgilendirici metinler 60 207,64

Cizgi roman 116 171,37

Tablo 4’te yer alan veriler incelendiginde hikaye (Sira ortalamasi =195,44), masal (Sira ort.
=185,14), bilgilendirici metinler (Sira ortalamas1 =207,64) ve ¢izgi roman (Sira ortalamas1 =171,37)
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tiirlerini en ¢ok seven 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir (> =5,437; p>0,05). En ¢ok sevilen tiir degiskeni géz oniine alindiginda 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarmin benzer oldugu saptanmistir. Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlarinimn
“aile destegi” degiskenine gdre anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in OY T den
elde edilen puanlara analiz edilmistir. Verilere Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Yapilan analizler
sonrasinda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5.
Osrencilerin Okumaya Yonelik Tutumlarimn “Aile Destegi” Degiskenine Goére Kruskal-Wallis
Sonuclari

Aile Destegi N Sira sd ' p
Ortalamasi

Evet 225 194 47 2 1,449 ,485

Bazen 112 179.29

Hayir 41 190.15

Tablo 5’te yer alan veriler incelendiginde aile destegi olan 6grencilerin (Sira ort. =194,47),
bazen aile destegi olan &grencilerin (Swra ortalamas1 =179,29) ve aile destegi olmayan &grencilerin
(Swra ortalamas1 =190,15) okumaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir (y=1,449; p>0,05). Aile destegi degiskeni gdz Oniline alindiginda &grencilerin
okumaya yonelik tutumlarimin benzer oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okumaya yonelik
tutumlarinin “bos zaman etkinlikleri” degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi
incelenmis ve verilere Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Yapilan analizler sonrasinda elde edilen
bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutumlarimn “Bos Zaman Etkinlikleri” Degiskenine Gére Kruskal-
Wallis Sonuglari

o e Sira sd x p
Bos Zaman Etkinligi N Ortalamas
Televizyon izlerim 57 192,33 3 ,161 ,984
Tablet/telefon kullanirim 99 190,80
Oyun oynarim 129 189,91
Resim yaparim 93 185,81

Tablo 6°da yer alan veriler incelendiginde televizyon izleyen 6grencilerin (Sira ort. =192,33),
tablet/telefon kullanan &grencilerin (Sira ortalamasit =190,80), oyun oynayan Ogrencilerin (Sira
ortalamasi =189,91) ve resim yapan 6grencilerin (Sira ortalamasi =185,81) okumaya yo6nelik tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (4>=,161; p>0,05). Bos zaman etkinligi degiskeni
g6z Oniine alindiginda gruplarin okumaya yonelik tutumlarmin benzer oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmanin ikinci alt problemini yanitlamak amaci ile nitel veriler analiz edilmistir. Elde edilen alt
tema, tema ve kategoriler asagida sunulmaktadir.

Tablo 7.
Ogrencilerin Okuma Siirecini Etkileyen Nedenlere Iliskin Gériisleri
Kategori Tema Alt Tema F
Ebeveyn etkisi 1
Keyif alma 11
Okumaya Mutluluk 14
Yiiklenen Okuma Motivasyonu Iyi hissetme 7
Anlamlar Ozgiirliik hissi 1
Macera 2
Heyecan 5
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Kategori Tema Alt Tema

Ilgi gekici icerik
Gorsel yetersizligi
Tiir tercihi
Duygusal etkilenme
Siireklilik

Ogrenme
Eglenerek 6grenme
Hayal giici gelisimi
Dikkat gelisimi
Biligsel gelisim
Dostluk

Okumanin Ogrenciye Katkilari

Okuma Dikkat dagitict ortam
Stirecine Dijital araclar

Etki Eden Zaman yetersizligi
Olumsuz Yasamin akist Giinliik yasam olaylar1
Etkenler Plan degisikligi

Engelleyici Etkenler

— W W =N = === 0= 00— = N

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin okuma siirecini etkileyen nedenlere iligkin goriislerinin
iki ana kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu kategoriler; “1. Okumaya Yiiklenen Anlamlar, 2.
Okuma Siirecine Etki Eden Olumsuz Etkenler” seklinde adlandirilmigtir. Her bir kategori igerisinde
temalar ve alt temalar yer almaktadir. Tema altinda yer alan alt temalar ve bu alt temalara ait
frekanslar belirlenmistir.

“Okumaya yiiklenen anlamlar” kategorisinin altinda yer alan “okuma motivasyonu” temasinin
icinde 12 alt tema belirlenmistir. Bu tema kapsaminda 6grencilerin kitap okumay1 ¢ogunlukla “keyif
alma”, “mutluluk”, “iyi hissetme” ve “duygusal etkilenme” gibi nedenlerle sevdikleri goriilmektedir.
Bunun yani sira bazi 6grencilerin okuma sirasinda kendilerini “6zgiir” hissettiklerini ifade etmeleri
dikkat ¢cekmektedir. Ayrica “macera” ve “heyecan” gibi unsurlarin da 6grencilerin okuma istegini
artirdig1 belirlenmistir. Bununla birlikte “ilgi ¢ekici i¢erik” énemli bir motivasyon kaynagi olarak one
cikarken, “gorsel yetersizligi” gibi ifadeler 6grencilerin kitaplarin gorsel 6zelliklerine 6nem verdigini
gostermektedir. “Cizgi romana ilgi” gibi tiir tercihine yonelik ifadeler de Ogrencilerin okuma

motivasyonlarinin igerik ve tiir 6zelliklerine gore degisebildigini ortaya koymaktadir.

Okuma motivasyonu temasi iginde yer alan alt temalara iliskin alintilardan bazilar1 su
sekildedir:

Ebeveyn etkisi: “Cocukken annem bana hep kitap okurdu. Kitap okumak bende aligkanlik
oldu. Bu yiizden kitap okumayt seviyorum (Ahmet, 4. sinif, basili kitap tercihi).”

Keyif alma: “Okumayt seviyorum c¢iinkii macera yasamayt seviyorum. Beni eglendiriyor kimi
zaman ise giildiiriiyor (Eda, 4. sinif, basul kitap tercihi).” “Bazi komik olaylardan dolayi ¢ok
seviyorum (Mehmet, 3. sinif, dijital kitap tercihi).”

Mutluluk: “Ben kitap okurken ¢ok mutlu hissederim ve ayrica kitabin icine girmis gibi olurum
(Merve, 3. smif, basul kitap).” “Kitap okuma mutlu olmak anlamina geliyor (Onur, 4. sinif, basili
kitap tercihi).”

Iyi hissetme: “Beni rahatlattgi, sakinlestirdigi ve mutlu ettigi icin seviyorum.’’ (Berkay, 4.
swif, basili kitap tercihi).” “Kitap okumay: seviyorum ¢iinkii beni rahatlatiyor ve mutlu ediyor (Defne,

4. simtf, basily kitap tercihi).”

Ozgiirliik hissi: “Kitap okurken kendimi huzurlu ve ozgiir hissediyorum (Ahmet, 4. simif, basili
kitap tercihi).”
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Macera: “Macerall kitapsa heyecanlaniyorum bazen korkuyorum, giiliiyorum. Ama hep
egleniyorum (Eda, 4. sinif, basili kitap tercihi).” “Benim i¢in mutluluk, nese, macera vb. seyler
anlamna geliyor (Merve, 3. sinif, basili kitap).”

Heyecan: “Kitap okurken heyecanli, mutlu ve iizgiin hissediyorum’’ (Berkay, 4. sinif, basili
kitap tercihi).” “Kitap okurken mutlu, heyecanli bazen de sikilmis hissederim (Yagmur, 3. sinif, basuli
kitap tercihi).”

llgi cekici icerik: “Eger okudugum kitap olduk¢a sartyorsa severim, sarmiyorsa sevmem
(Oziim, 3. smnif, basili kitap tercihi).” “Ciinkii icerikleri eglenceli, 6gretiyor ve okumamiz gelisiyor
(Yagmur, 3. sinif, basili kitap tercihi).”

Gorsel yetersizligi: “Karikatiirii az ise sevmem ¢iinkii karikatiir severim (Mehmet, 3. sinif,
dijital kitap tercihi).”

Tiir tercihi: “En ¢ok ¢izgi roman okumayi seviyorum (Selim, 3. sunif, basuli kitap).”

Duygusal etkilenme: “Kitabin tiiriine gore degisir sonunu merak ediyorsam heyecanli,
korkung bir kitapsa korku ve son olarak masalsa mutluluk (Oziim, 3. simf, basili kitap tercihi).”
“Bazen sikilirim, giilerim, iiziiliiviim ¢iinkii kitap sikici, komik veya duygusal olabiliyor (Selim, 3. sintf,
basili kitap).”

Stireklilik: “Kitap okumak benim hayatimin bir par¢asidir, her zaman okurum. Ya ¢ok ya az
ama muhakkak okurum (Berkay, 4. suif, basu kitap tercihi).”

Katilimcilar tarafindan en ¢ok vurgulanan alt tema “mutluluk” (f=6), en az vurgulanan alt
tema ise “ebeveyn etkisi, gorsel yetersizligi, tiir tercihi, siireklilik” (f=1) olarak belirlenmistir. Ogrenci
gorisleri incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin okuma motivasyonunun biiyiik dl¢iide duygusal ve igsel
etkenlere dayandigi goriilmektedir. Ogrenciler kitap okumay1 yalmizca akademik bir etkinlik olarak degil
mutluluk, eglence, heyecan ve rahatlama saglayan bir deneyim olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte
ogrencilerin okuma siirecinde kendilerini “kitabin i¢inde hissetme, 6zgiir hissetme” gibi ifadeler
kullanmalar1 okuma ve hayal diinyasi arasindaki iligkiyi gostermektedir. Diger yandan ebeveyn etkisinin
okuma iizerinde belirli dl¢iide etkili oldugu da goriilmektedir. Ancak 6grencilerin goriisleri dikkate
alindiginda okuma aliskanligmin her ne kadar aileyle baslasa da zamanla 6grencilerde igsel bir
motivasyona doniistiigiinii soylemek miimkiindiir.

“Okumanin Ogrenciye Katkilar1” temasinda &grencilerin kitap okuma yoluyla “dgrenme,
hayal giicii gelisimi, dikkat gelisimi, biligsel gelisim ve dostluk” gibi durumlara vurgu yaptiklar
belirlenmistir. Bazi dgrencilerin okuma siirecini “eglenerek O6grenme” seklinde tanimlamalari,
okumanin hem biligsel hem de duyussal boyutta katki sagladigini géstermektedir.

“Okumanm Ogrenciye Katkilari” temasi kapsamindaki alt temalar iliskin &grenci
goriislerinden yapilan alintilardan bazilar1 su sekildedir:

Ogrenme: “Kitap okumak benim icin 6grenme ve eglenme anlamina geliyor (Yagmur, 3. sinif,
basili kitap tercihi).” “Kitap okumak benim icin ogrenme ve eglenme anlamina geliyor (Yagmur, 3.
swmif, basul kitap tercihi).” “Kitap okumak benim icin 6grenmek, bilgili olmak, okudugumuz kitabt
anlamak ve okudugumuz kitaptan bir seyler égrenmek (Oziim, 3. sumif. basili kitap tercihi).” “Kitap
okumak benim i¢in 6grenmek, bilgili olmak, okudugumuz kitabr anlamak ve okudugumuz kitaptan bir
seyler 6grenmek (Oziim, 3. sinif, basili kitap tercihi).”

Eglenerek 6grenme: “Ben kitap okumaya bayuirim ¢iinkii hem eglenceli hem de daha ¢ok bilgi

sahibi oluyoruz (Merve, 3. sinif, basili kitap).” “Ben kitap okumaya bayilirim ¢iinkii hem eglenceli
hem de daha ¢ok bilgi sahibi oluyoruz (Merve, 3. sinif, basu kitap tercihi).”
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Hayal giicii gelisimi: “Bilgi ediniyorum, hayal giiciimii genisletiyor ve dinlendigimden dolay
seviyorum (Onur, 4. sintf, basili kitap tercihi).”

Dikkat gelisimi: “Okumay: gelistirmek, dikkati arttirmak ve eglenmek olabilir (Selim, 3. sinif,
basili kitap tercihi).”

Biligsel gelisim: “Okumayr gelistirmek, dikkati arttirmak ve eglenmek olabilir (Selim, 3. sinif,
bastli kitap tercihi).”

Dostluk: “Kitap okurken hem egleniyorum hem de dgreniyorum Kitap bana gore arkadas
demektir (Ahmet, 4. sinif, basili kitap tercihi).”

Bu tema kapsaminda yer alan 6grenci goriisleri incelendiginde okumanin 6grenciler tarafindan
cok yonlii bir gelisim araci olarak algilandig1 goriilmektedir. Ogrenciler kitap okumay1 en ¢ok 6grenme
ile iligkilendirmis (f=8) ve okuma siirecini bilgi edinme, anlama ve kendini gelistirme agisindan
onemli bir etkinlik olarak tanimlamislardir. Bununla birlikte “eglenerek 6grenme” ifadesi dgrencilerin
okumay1 sadece akademik bir zorunluluk olarak degil, ayni zamanda keyifli bir 6grenme siireci olarak
gordiiklerini ortaya koymaktadir. Ogrenci goriisleri ayrica okumanin hayal giiciinii gelistirdigi, dikkati
artirdigi ve genel anlamda biligsel geligime katki sagladigi yoniinde 6nemli bulgular sunmaktadir. Bazi
ogrencilerin kitab1 “arkadas” olarak tanimlamasi okumanin yalnizca zihinsel degil, ayni zamanda
duygusal bir bag kurma arac1 olarak da goriildiigiinii ortaya koymaktadir.

“Okuma Siirecine Etki Eden Olumsuz Etkenler” kategorisi kapsaminda “engelleyici etkenler”
ve “yasamin akis1” temalar1 yer almigtir. Bu temalarda kitap okuma siireglerini olumsuz etkileyen
durumlar agiklanmistir. “Engelleyici etkenler” temasi igerisinde “dikkat dagitici ortamlar (aile
bireyleri, arkadaslar vb.), dijital araglar” alt temalar1 yer almaktadir. “Yasamin akis1” temast
kapsaminda ise “zaman yetersizligi, giinlik yasam olaylarr” ve “plan degisikligi” alt temalar1
belirlenmistir.

“Engelleyici etkenler” temas1 kapsaminda belirlenen alt temalara iligkin 6grenci goriislerinden
yapilan alintilardan bazilar1 su sekildedir:

Dikkat dagiticit ortamlar: “Kardesim bazen beni rahatsiz ediyor. Bazen de arkadaslarim da
beni rahatsiz ettigi i¢in okuyamiyorum. (Ahmet, 4. sinif, basili kitap tercihi).”

Dijital araglar: “Belki kitap okumayt sikict bulanlar olabilir veya tablet, telefon bakmay: daha
¢ok sevenler olabilir (Defne, 4. sinif, basili kitap tercihi).”

En az vurgulanan alt temalar dikkat dagitic1 ortamlar, dijital araglar, plan degisikligidir (f=1).
Dikkat dagitict ortamlar alt temasina iliskin goriislerde katilimcilar, 6zellikle kardes ve arkadas gibi
cevresel unsurlarin okuma sirasinda dikkatlerini dagittigini belirtmislerdir. Bu durum, &grencilerin
okuma sirasinda odaklanma problemi yasadigini ve uygun olmayan ¢evre kosullarinin okuma siirecini
olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir.

Dijital araclar alt temasinda katilimcilar, telefon ve tablet gibi araglarin daha cazip oldugunu
ve bu nedenle kitap okumaya yonelimin azaldigini belirtmistir. Bu durum, bos zaman1 degerlendirmek
icin kullanilan dijital ortamlarin katilimcilarin okumay1 ikinci planda ele almasina neden oldugunu
ortaya koymaktadir.

“Yasamin akig1” kapsamindaki alt temalara iliskin elde edilmis olan alintilardan bazilari
asagida sunulmustur:

Zaman vyetersizligi: “O giin isim varsa yani eve ge¢ geldiysem, vaktim kalmadiysa ve
hastaysam okuyamiyorum (Eda, 4. sinif, bastli kitap tercihi).” “Bazen ¢ok isim veya édevim oluyor.
Bir yere gitmek zorunda kaldigimda ¢ok uzun siirdiigii igin kitap okumaya vaktim olmuyor (Yagmur, 3.
swif, basili kitap tercihi).”
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Giinlik yasam olaylar:: “Ozel giinler(dogum giinii, diigiin vb.), saglik problemleri,
duygularimiz okumama engel oluyor (Berkay, 4. sinif, basul kitap tercihi).” “Legolarim, televizyon,
uyku, yemek okumama engel olabiliyor. (Mehmet, 3. sinif, dijital kitap tercihi).

Plan degisikligi: “Bana engel olan sey giin planimin degismesidir (Merve, 3. sinif, basili kitap
tercihi).

Katilimeilar tarafindan en ¢ok vurgulanan alt temalarin “zaman yetersizligi” ve “giinliik yasam
olaylar” (f=3) oldugu belirlenmistir. Zaman yetersizligi alt temasinda katilimcilar; 6devler, giinliik
igler ve cesitli sorumluluklar1 nedeniyle kitap okumaya zaman bulamadiklarini belirtmistir. Bu durum
katilimeilarin yogun giinliik programlarinin okuma aligkanliklarimi sinirlayabildigi bulgusuna vurgu
yapmaktadir.

“Glinliik yagam olaylarr” alt temasinda ise katilimcilar; saglik problemleri, 6zel giinler, uyku,
oyun, televizyon gibi etkenlerin okuma siireglerini engelledigini ifade etmistir. Bu durum 6grencilerin
glinliik yasam aktivitelerinin okuma davranisi lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

“Plan degisikligi” alt temasina iliskin goriislerde katilimcilar, giin icindeki planlarmnin
degismesinin okuma etkinliklerini aksattigini belirtmistir. Bu durum planli bir okuma diizeninde
istikrarin 6nemli bir etken oldugunu gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde Ogrenci goriisleri, okuma siirecinin yalnizca bireysel
istekleriyle degil dijital uyaranlar, ¢evresel etkenler, giinliik yasamin akisi gibi ¢esitli etkenlerle
bi¢cimlendigini ortaya koymaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma bulgularina gore Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin simf diizeyi
degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. 3 ve 4. smif 6grencilerinin tutum
puanlarinin benzer diizeyde olmasi okuma tutumunun bu iki smif diizeyinde 6nemli bir degisim
gostermedigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular ilkokulun orta kademesinde yer alan &grencilerin
okuma deneyimlerinin ve okumaya yonelik algilarmin benzer 6zellikler tagidigini diisiindiirmektedir.
Bu baglamda elde edilen bulgu, sinif diizeyinin tek basina okuma tutumunu belirleyen giiclii bir
degisken olmadigmi gostermektedir. Bununla birlikte, literatiirde simif diizeyine baglh olarak farkli
sonuclara ulasilan ¢alismalar da bulunmaktadir. Nitekim (Ozdemir ve Kiroglu, 2021) tarafindan
gerceklestirilen “Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlar1” bashkli arastirmada, dgrencilerin okuma
tutumlarinin sinif diizeyine gore anlamli bigcimde farklilastigi ve 6zellikle birinci smif 6grencilerinin
okuma tutumlarmin doérdiincii sinif 6grencilerine gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir (p<.05). Bu
durum, 6grencilerin smif diizeyi ilerledik¢e okuma tutumlarinda azalma olabilecegini gostermektedir.
Bu farkliligin, arastirmalarin 6rneklem gruplari, yas diizeyleri ve Ogrenme ortamlart gibi
degiskenlerden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma bulgular1 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarmin evde kitaplik bulunma
durumuna gore anlamh bir farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Evinde kitaplik bulunan ve
bulunmayan 6grencilerin tutum puanlarinin benzer olmasi, fiziksel kitap erisiminin tek basina okuma
tutumu tlizerinde belirleyici bir etken olmadigimi gostermektedir. Bu bulgu okuma tutumunun yalnizca
fiziksel olanaklarla degil bireysel ilgi, motivasyon ve cevresel etkilesimlerle sekillendigini
diisindiirmektedir. Her ne kadar ev ortamindaki kitap varliginin okuma aliskanligi {izerinde olumlu
etkileri oldugu diisiinililse de bu calismada s6z konusu degiskenin anlamli bir fark olusturmamasi
dikkat cekicidir. Elde edilen bu veri okuma tutumunun yalnizca fiziksel ¢evreyle agiklanamayacak
kadar ¢ok boyutlu bir yapr igerdigini diisiindiirmektedir. Son yillarda dijital iceriklere erigimin
yayginlagmasi ile 6grenciler okuma ile ilgili gereksinimlerini karsilamak i¢in yalnizca evdeki basili
kitaplarla yetinmemektedir. Okuma tutumunun gelismesi siirecinde pek c¢ok belirleyici etkili
olabilmektedir (ailelerin okuma kiiltiirii, 6gretmenlerin yonlendirmeleri, 6grencinin bireysel ilgileri,
akran etkisi vb.). Okuma tutumunun gelisim siirecinde evde kitaplik olmasi ile birlikte pek c¢ok
degiskenin etkili oldugunu séylemek miimkiindiir.
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Arastirmaya gore 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin her giin okumaya ayirdiklari
stireye gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Okumaya daha fazla zaman aywran
Ogrencilerin tutum puanlarinin daha yiliksek olmasi, okuma siiresi ile okuma tutumu arasinda pozitif
bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle giinliik 45 dakika ve iizeri okuma yapan &grencilerin
30 dakika ve altindakilere gore daha olumlu tutumlara sahip olmasi diizenli ve uzun siireli okuma
aliskanhigmin tutum gelisiminde 6nemli bir rol oynadigim gostermektedir. Ogrencilerin okuma
tutumlarinin  gelistirilmesinde yalnizca okuma etkinliklerinin niteliginin degil ayn1 zamanda
stirekliliginin ve diizenli tekrarinin da 6nemli oldugu sdylenebilir. Okumaya ayrilan siirenin artmasi
ogrencilerin okuma deneyimlerini zenginlestirerek, kitap ve ¢ocuk arasinda olumlu tutum
gelistirilmesine katki saglamaktadir. Bu bulgu, literatirde yer alan (Yurdakul, Beyazit, Biitlin
Ayhan ve Simsek, 2020) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 6grencilerin serbest zamanlarinda
kitap okuma sikliklarina goére okuma tutumlarinin anlamli bigimde farklilagtigi belirlenmistir.
Aragtirma sonuglarina gore diizenli olarak kitap okuyan ogrencilerin okuma tutumlarinin, hig
okumayan 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu ortaya konmustur (¥*>=8.501, p<.05). Ayrica giinliik
okuma siiresi arttikga tutum puanlarmin da arttifn ve Ozellikle daha uzun siire okuma yapan
ogrencilerin daha olumlu tutum gelistirdigi ifade edilmistir (p<.01). Bu dogrultuda, okuma tutumunun
gelisiminde yalnizca okuma etkinliginin varligi degil, aynm1 zamanda okuma siiresinin siirekliligi ve
diizenli tekrarinin belirleyici bir rol oynadigi sdylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuca gore Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin en g¢ok
sevdikleri metin tiirline gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir. Hikdye, masal, bilgilendirici
metinler ve ¢izgi roman tiirlerini tercih eden 6grencilerin tutum puanlarinin benzer diizeyde olmasi,
okuma tutumunun metin tiirii tercihinden bagimsiz olarak sekillendigini gostermektedir. Bu durum
farkli tiirlerdeki okuma deneyimlerinin benzer tutumlar gelistirmeye olanak sagladigim
diistindiirmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin bireysel ilgi alanlarinin farklilik gostermesine ragmen
okuma eylemine yonelik genel yaklagimlarinin benzer kalmasi, okuma tutumunun daha ¢ok okuma
aliskanlig1 ve deneyim siireciyle iligkili olabilecegini ortaya koymaktadir. Nitekim okuma tutumunun
bireyin okuma deneyimleri, ilgi alanlar1 ve okuma aligkanliklariyla iligkili olarak gelisebildigi
belirtilmektedir (Guthrie, Wigfield and VonSecker, 2000). Bu dogrultuda &grencilerin okumaya
yonelik tutumlariin gelistirilmesinde belirli bir metin tiiriine odaklanmanin giiclii bir degisken
olmadig1 goriilmektedir.

Arastirma bulgularma gore Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarimin aile destegi
degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Alan yazinda aile ortami ve ebeveyn
yaklagimlarinin 6grencilerin okuma motivasyonlar1 iizerinde etkili oldugu belirtilmektedir (Baker,
Scher ve Mackler, 1997). Bulgular ise aile destegi olan, bazen olan ve olmayan 6grencilerin tutum
puanlarinin benzer diizeyde olmasi, aile desteginin tek basina okuma tutumu iizerinde belirleyici bir
etken olmadigint gostermektedir. Bu dogrultuda ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin
gelistirilmesinde yalnizca aile destegine odaklanmanin yeterli olmayabilecegi, 6grencilerin bireysel
okuma deneyimlerinin de desteklenmesinin 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin bos zaman etkinlikleri
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Televizyon izleyen, tablet/telefon
kullanan, oyun oynayan ve resim yapan dgrencilerin tutum puanlarinin benzer diizeyde olmasi, bos
zaman etkinligi tercihlerinin tek bagina okuma tutumu iizerinde belirleyici bir etken olmadigim
gostermektedir. Bununla birlikte s6z konusu etkinliklerin siiresi, siklig1 ve igerik 6zellikleri gibi
degiskenlerin dikkate alinmamasi, elde edilen bulgunun bu sekilde ortaya ¢ikmasinda etkili olmus
olabilir. Ozellikle dijital arag kullaniminin yogunlugu veya etkinliklerin niteligi gibi faktorlerin farkli
sonuglar dogurabilecegi goz 6niinde bulundurulmalidir. Nitekim alan yazinda medya ve teknoloji
kullanim yogunlugunun 6grencilerin zaman yonetimi ve akademik siiregleri lizerinde etkili olabilecegi
belirtilmektedir (Tiirel ve Dokumaci, 2021). Bu dogrultuda 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin
gelistirilmesinde yalnizca bos zaman etkinliklerinin tiiriine odaklanmanin yeterli olmayabilecegi,
bunun yerine okuma etkinliklerinin cazip hale getirilmesi ve Ogrencilerin okuma ile gecirdikleri
zamanin artirilmasimin 6nemli oldugu séylenebilir.
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Arastirmadaki okuma motivasyonlar1 temasi ilkokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin
biiyiik 6lciide i¢sel ve duyussal temellere dayandigmm ortaya koymaktadir. Ogrencilerin okuma
eylemini “mutluluk”, “keyif alma”, “iyi hissetme” ve “duygusal etkilenme” gibi ifadelerle
tamimlamalari, okumanin yalnizca biligsel bir etkinlik degil, ayn1 zamanda duygusal olarak
anlamlandirilan bir deneyim oldugunu goéstermektedir. Anlam, okuyucu ile metin arasindaki etkilesim
siirecinde olusmaktadir (Marhaeni, 1998). Ogrencilerin okuma motivasyonunda “macera”, “heyecan”
ve “ilgi ¢ekici igerik” gibi unsurlarin 6ne ¢ikmasi metnin niteligi ile bireysel ilgi alanlar1 arasindaki
giiclii iliskiye isaret etmektedir. Bu durum okuma materyallerinin 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine
ve ilgilerine uygun olarak se¢ilmesinin motivasyon lizerindeki kritik roliinii ortaya koymaktadir.
Arastirmada ebeveyn etkisinin sinirl diizeyde dile getirilmesi okuma aliskanli§inin baslangicta digsal
yonlendirmelerle sekillenmesine karsin zamanla igsellestirilerek bireysel bir motivasyona doniistiigiinii
diisiindiirmektedir. Bu bulgu siirdiiriilebilir okuma davranisinin gelistirilmesinde i¢sel motivasyonun
digsal etkenlere kiyasla daha belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir. Ote yandan ogrencilerin
“kitabin i¢ine girme” ve “Ozgilir hissetme” gibi ifadeleri, okuma siirecinin hayal giiciinii harekete
geciren ve bireyin metinle biitiinlesmesini saglayan bir deneyim sundugunu gdstermektedir. Bu
baglamda okuma motivasyonu yalnizca akademik basariyla iliskili bir degisken degil ayni zamanda
biligsel ve duygusal gelisimi destekleyen ¢ok boyutlu bir yapi olarak degerlendirilebilir. Ayrica
ogrencilerin kitaplarin gorsel 6zelliklerine ve tiir tercihlerine yonelik vurgulari, okuma materyallerinin
bicimsel ve iceriksel Ozelliklerinin motivasyon iizerinde belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir.
Sonug olarak, ilkokul 6grencilerinin okuma motivasyonunun gelistirilmesinde duyugsal boyutun
merkeze alinmasi gerektigi sdylenebilir. Ogrencilere ilgi cekici, merak uyandiran ve duygusal bag
kurabilecekleri okuma deneyimleri sunulmasi, okuma motivasyonunun siirdiiriilebilirligi agisindan
kritik bir neme sahiptir.

Bununla birlikte arastirma bulgularinda ebeveyn etkisinin oldukca sinirli diizeyde ifade
edilmesi dikkat ¢ekicidir. Alan yazinda aile desteginin okuma aligkanli§i ve motivasyonu iizerinde
onemli bir belirleyici oldugu siklikla vurgulanmasma ragmen (Kirs ve Kinay, 2023), bu caligmada
Ogrencilerin ebeveyn etkisine smirli diizeyde yer vermesi okuma motivasyonunun erken yaslarda
digsal etkenlerle baglasa da zamanla igselleserek bireysel bir yapiya doniistiigiinii diisiindiirmektedir.
Bununla birlikte bu durum 6grencilerin ebeveyn etkisini dogrudan fark etmemeleri ya da bunu ifade
etme egilimlerinin diisiik olmasi ile de agiklanabilir. Ote yandan dijital araglarin okuma siirecine engel
olarak ifade edilmesi, giiniimiiz 6grenme ortamlarinda okuma motivasyonunun yalnizca bireysel
degiskenlerle degil aym1 zamanda dijital unsurlarla da sekillendigini gostermektedir. Bu durum,
geleneksel okuma aligkanliklarinin dijital uyaranlarla rekabet etmek zorunda kaldigini ve okuma
motivasyonunun giincel durum igerisinde yeniden ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
Nitekim alan yazinda da 6grencilerin dijital bagimlilik diizeyleri ile okuma davranislar1 arasmda diigiik
diizeyde ve negatif yonde anlamli bir iliski bulundugu, dijital bagimlilik arttikca okuma
davraniglarmin azalma egiliminde oldugu belirtilmektedir (Bakkaloglu, 2025; Gerez ve Tagkin, 2023).

Bu dogrultuda “’okumanin 6grenciye katkilari’’ temasina iligkin bulgular, 6grencilerin okuma
eylemini yalnizca bilgi edinme siireci olarak degil, cok yonlii bir gelisim araci olarak algiladiklarini
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin 6grenme, hayal giicii gelisimi, dikkat artis1 ve bilissel gelisim gibi
kazanimlara vurgu yapmalari, okumanimn biligsel ve duyussal boyutlar1 birlikte iceren bir siireg
oldugunu gostermektedir. Bu durum okuma siirecinde motivasyonel ve biligsel unsurlarin birlikte
isledigini vurgulayan ¢aligmalarla da ortigmektedir (Guthrie, Wigfield ve VonSecker, 2000).

Bu nedenle okuma siireci tek basma bilissel unsurlarla ele almmamalidir. Ogrencilerin
kitaplar1 "arkadas" olarak tanimlamalar1 ise okuma siirecinin birey ile metin arasinda duygusal bir bag
kurdugunu gostermektedir. Bu baglamda, kurgu metinlerle etkilesimin empati becerileriyle iliskili
oldugunu ortaya koyan calismalar, okuma deneyiminin sosyal ve duyussal gelisimi
destekleyebilecegini gostermektedir (Mar, Oatley ve Peterson, 2009). Bu sonu¢ da ogrencilerin
kitaplar1 neden arkadas olarak tanimlamalarini ¢ok net agiklamaktadir.

Diger yandan "okuma siirecine etki eden olumsuz etkenler" kategorisi kapsaminda elde edilen
bulgular, zaman yetersizligi ve ginliik yasamin yogunlugu gibi faktorler, okuma aligkanliginin
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stireklilik gerektiren bir yap1 oldugunu ve bu aligkanligin planl bir sekilde desteklenmesi gerektigini
gostermektedir. Bu baglamda, Ogrencilerin okuma siireclerinin  gelistirilmesinde yalnizca
motivasyonun degil, ayn1 zamanda diizenli okuma aligkanliklarinin kazandirilmasimin da onemli
oldugu sdylenebilir.

Genel olarak degerlendirildiginde elde edilen bulgular, okuma siirecinin ¢ok boyutlu bir
yapiya sahip oldugunu ve bireysel, duyussal ve ¢evresel etkenlerin etkilesimiyle sekillendigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, o&grencilerin okuma aliskanliklarinin  gelistirilmesinde biitlinciil bir
yaklasimin benimsenmesi gerektigini gostermektedir.

Arastirma sonuglari dogrultusunda ilkokul 6grencilerinde diizenli okuma aliskanliginin
gelistirilmesine yonelik uygulamalara daha fazla yer verilmesi dnerilmektedir. Ogretmenlerin simif igi
okuma etkinliklerini 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun bicimde planlamalar1 &grencilerin
okumaya yonelik motivasyonlarini artirabilir. Ayrica dgrencilerin yas diizeylerine uygun, ilgi ¢ekici ve
gorsel agidan zengin kitaplarla bulusturulmasinin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine
katki saglayabilecegi diisliniilmektedir.

Ailelerin ¢ocuklariyla birlikte diizenli kitap okuma etkinlikleri gerceklestirmeleri ve ¢ocuklara
model olmalar1 6nerilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin dijital ara¢ kullanim siirelerinin kontrollii
bicimde diizenlenmesi ve ev ortaminda diizenli okuma vakitlerinin olusturulmasi yararh olabilir.

Bu aragtirma Denizli ilindeki 3. ve 4. smif Ogrencileri ile smirlidir. Gelecekte yapilacak
arastirmalarda farkli yag gruplari, farkli sosyoekonomik diizeyler ve bolgelerdeki 6grenciler iizerinde
caligmalar yiriitiilmesi 6nerilmektedir. Ayrica okuma tutumu ile dijital bagimlilik, akademik basar1 ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkilerin incelenmesi alan yazina katki saglayabilir.

Yazarlarin Katki Oram

Bu calismada birinci yazarin katki oram1 %40, ikinci yazarm katki orami %30 ve {igilincii
yazarin katki oran1 %30’ dur.

Cikar Catismasi

Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi ya da c¢ikar iliskisi bulunmamaktadir.
Aragtirmacilar ¢alisma siirecini is birligi icerisinde yiirtitmistiir.

Tesekkiir ve/veya Aciklama: Bu arastirma "24. Uluslararas1 Smif Ogretmenligi Sempozyumu
(USOS)" isimli bilimsel toplantida s6zlii bildiri olarak sunulmustur.
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Extended Abstract
Introduction

Reading is one of the most fundamental skills an individual uses to understand their environment,
make sense of the world, and access information. Reading is not merely the vocalization of written
symbols; it is a multi-dimensional mental activity in which the individual interprets the text, constructs
meaning, and effectively utilizes their cognitive processes. Research shows that reading skills have
significant effects on analytical thinking, written expression, and academic achievement. Reading
skills acquired, particularly during primary school, directly affect not only students' language
development but also their success in all subjects, their capacity to access information, and their
higher-order thinking skills. Students who develop strong reading skills at an early age are in a more
advantageous position later in their educational lives. Insufficient development of reading skills can
lead to a decline in students' academic achievement, disadvantages in learning processes, and an
increase in educational inequalities. Therefore, systematically supporting reading skills is of great
importance. Attitude towards reading is an important affective variable encompassing an individual's
interest, willingness, and tendency to engage in reading activities. Studies conducted in Turkey show
that students' reading habits are not at a sufficient level, and that family, teachers, and the digital
environment are decisive factors in this process. A regular reading habit... Reading positively
influences critical thinking, creative thinking, vocabulary, and reading comprehension skills.
Accordingly, the aim of this research is to examine the attitudes of 3rd and 4th grade primary school
students towards reading, considering various variables and student opinions, and to identify the
factors affecting the reading process.

Method

This research adopted a mixed-methods research approach due to the combined use of
quantitative and qualitative methods, specifically a simultaneous transformational design. Quantitative
and qualitative data were collected simultaneously and given equal weight. A survey design was used
to describe the students' current situation in the quantitative dimension, while a holistic single-case
design was used to examine their reading processes in depth in the qualitative dimension.

The research was conducted with 3rd and 4th grade students attending primary schools affiliated with
the Denizli Provincial Directorate of National Education during the spring semester of the 2025-2026
academic year. Quantitative data were obtained from 378 students (182 girls, 196 boys) selected using
convenient sampling, and qualitative data were obtained from 10 students (5 girls, 5 boys) selected
voluntarily from the same group. The Reading Attitude Scale (RAS), developed by Kirmizi and Cag
(2023), was used as the data collection tool for the quantitative dimension, while an open-ended
questionnaire developed by the researchers was used for the qualitative dimension. Validity and
reliability analyses of the OYT scale yielded strong results, with a Cronbach Alpha coefficient of 0.82
for this research. The open-ended questionnaire was developed based on expert opinions and its
reliability was tested through pilot applications. Quantitative data were analyzed using SPSS software,
and since the data did not follow a normal distribution, nonparametric tests such as Mann Whitney U
and Kruskal Wallis were applied. Qualitative data were subjected to content analysis through coding,
sub-theme, theme, and category creation processes. Ethical guidelines were observed throughout the
research process, and the necessary official permissions were obtained from the Pamukkale University
Ethics Committee.

Findings

The quantitative findings of the study examined students' attitudes towards reading in terms of
various variables. The analyses revealed that students' attitudes towards reading did not differ
significantly based on grade level, presence of a home library, preferred book genre, family support,
and leisure activities. However, the amount of time spent reading daily had a significant impact on
students' attitudes towards reading. It was found that as daily reading time increased, students
developed more positive attitudes towards reading, and students who read for 45 minutes or more a
day had higher attitude scores. In the qualitative dimension of the study, factors influencing students'
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reading process were examined, and opinions were grouped under two main categories: the meanings
attributed to reading and negative factors affecting the reading process. Students mostly explained
their reading motivation with internal and emotional reasons such as happiness, enjoyment, relaxation,
excitement, adventure, and emotional impact. Some students stated that parental influence played a
role in acquiring reading habits. Students indicated that reading contributed most to their learning,
acquiring knowledge, developing imagination, increasing attention, and cognitive development. Some
students describing books as a "friend" shows that they formed an emotional bond with reading.
Factors that negatively affect the reading process include lack of time, daily life responsibilities,
distracting environmental factors, and digital tools. Overall, the findings indicate that students' reading
behaviors are shaped not only by individual preferences but also by multifaceted factors such as
environmental conditions, digital stimuli, daily routine, and intrinsic motivation.

Conclusion, Discussion and Recommendations

According to the research results, students' attitudes towards reading did not show significant
differences based on class level, presence of a library at home, preferred text genre, family support,
and leisure activities. However, daily reading time was identified as a significant variable influencing
students' reading attitudes; students who read for longer periods were found to develop more positive
attitudes towards reading. Qualitative findings reveal that students' reading motivation is largely based
on intrinsic and affective factors. Students associate reading with feelings such as happiness,
enjoyment, relaxation, excitement, and adventure. The attractiveness of the reading material and the
student's identification with the text increase motivation. The limited level of parental influence
indicates that reading habits gradually transform into individual motivation. Students stated that
reading significantly contributes to learning, imagination, attention development, and cognitive
development. In addition, digital tools, lack of time, and the intensity of daily life emerged as the main
factors negatively affecting the reading process. Overall, the findings indicate that a holistic approach
is necessary to develop reading habits, focusing on students' interests, providing regular reading
opportunities, and balancing digital use.
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