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oz

Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda matematik dgretiminde
farklilagtirma stratejilerine dayali olarak gergeklestirdikleri zenginlestirme, destekleme ve deger egitimi
uygulamalarimi incelemeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi ile yapilandirilan
caligmada, daha 6nce TYMM ile ilgili egitimlere katilmig 12 6gretmen adaymin hazirladigi ders planlart ve
yar1 yapilandirilmig goriisme verileri tematik analiz yoluyla degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina gére,
ogretmen adaylar1 zenginlestirme siirecinde 6grencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve dgrenme stillerine uygun
olarak acik uglu gorevler, problem temelli 6grenme, oyunlastirma ve disiplinler arasi etkinlikler
kullanmiglardir. Destekleme siirecinde ise somut materyaller, birebir rehberlik, seviye farklilagtirmasi ve
gorsel-isitsel temsil bicimleri 6n plana ¢ikmistir. Adaylar, deger egitimi boyutunda sorumluluk, is birligi,
sabir ve diiriistliik gibi degerleri grup calismalari ve ger¢ek yasam senaryolari araciligiyla kazandirmaya
caligmiglardir. Arastirma, TYMM’nin 6ngordiigli biitiinciil ve kapsayici Ogretim anlayiginin dgretmen
adaylann tarafindan pedagojik agidan benimsendigini ve ders planlarina yansitildigini gostermektedir.
Bulgular dogrultusunda &gretmen yetistirme programlarinda uygulama temelli atdlye ¢alismalarina, dijital
icerik destegine ve deger egitimi entegrasyonuna yonelik kaynaklarin artirilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, matematik egitimi, farklilagtirma, zenginlestirme,
destekleme, deger egitimi.

PRE-SERVICE TEACHERS’ PRACTICES IN ENRICHMENT, SCAFFOLDING,
AND VALUE EDUCATION IN MATHEMATICS: THE 2024 TURKIYE CENTURY
EDUCATION MODEL

ABSTRACT

This study investigates pre-service teachers’ practices related to enrichment, scaffolding, and value education
within differentiated mathematics instruction, as specified by the 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli.
Employing a qualitative case study design, the research analysed thematic data from the lesson plans of 12
pre-service teachers and their responses to semi-structured interviews. The results demonstrate that, during
enrichment, pre-service teachers implemented open-ended tasks, problem-based learning, gamified activities,
and interdisciplinary connections tailored to students’ interests, readiness, and learning styles. For
scaffolding, the most prevalent strategies were the use of concrete materials, individualized guidance, level-
based differentiation, and visual-auditory supports. In terms of value education, participants sought to
cultivate values such as responsibility, collaboration, patience, and honesty through group work and real-life
scenarios. The findings suggest that pre-service teachers internalized the holistic and inclusive pedagogical
principles emphasized in the TYMM and effectively incorporated them into their instructional designs. It is
recommended that teacher education programs expand practice-oriented workshops, offer digital content
resources, and further support the integration of value education into mathematics instruction.

Keywords: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, mathematics education, differentiation, enrichment, scaffolding,
value education.
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Giris

21.ylizy1l egitim paradigmasmda bireysellestirme ve farklilastirma yaklasimlari, 6grencilerin
ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme profillerine uygun 6gretim tasarimlari ile her bireyin potansiyelini en
ist diizeye cikarmayr amaglamaktadir (Tomlinson, 2014). Bu amag, ozellikle bireysellestirme,
farklilagtirma ve deger temelli 6gretim yaklasimlari, 6grencilerin biligsel, duyussal ve sosyal alanlarda
desteklenmesine olanak tanimaktadir (Subban, 2006). Giiniimiiz smiflarinda yer alan 6grenci
cesitliligi, oOgretim programlarinin tiim bireylerin ihtiyaclarina cevap verecek sekilde
yapilandirilmasii gerektirmektedir. Bu dogrultuda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM), Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan 2024 yilinda yayimlanan ve egitimde kalite, kapsayicilik ile deger odakli
o0grenmeyi vurgulayan bir ¢erceve sunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024). Bu modelde,
elestirel diislinme, problem ¢ézme ve is birligine dayali 6grenme ilkeleri 6n planda tutulurken, ayni
zamanda Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerine katki saglayacak deger egitimi unsurlari da
ders planlarina entegre edilmektedir. Matematik, salt rasyonel ve islem odakli bir disiplin olmanin
otesinde, problem ¢6zme siiregleri araciligiyla sabir, azim, sorumluluk ve is birligi gibi kavramlarin
pekistirildigi, degerlere duyarli bir 6grenme alanidir (Erdogan ve Kirmizigiil, 2026). Deger egitimi
boyutunda Gegici ve Ozhan (2025) tarafindan yapilan calismada, ilkdgretim matematik &gretmeni
adaylarinin problem kurma siireglerinde adalet, tasarruf ve ¢aliskanlik gibi degerleri EDE cergevesine
uygun olarak matematik problemlerine entegre ettikleri tespit edilmistir.

Matematik egitimi, soyut kavramlarin ¢oklugu ve 6grenci hazirbulunusluk diizeylerindeki
farkliliklar nedeniyle farklilagtirma ihtiyacinin en yogun hissedildigi alanlardan biridir. Zenginlestirme
asamasi, hazirbulunusluk diizeyi yiiksek 6grencilerin derinlemesine ve anlamli 6grenme deneyimleri
yasamalarmi saglarken; destekleme asamasi, Ogrenme giicligli yasayan Ogrencilerin kavram
bosluklarin1 kapatmaya yonelik miidahaleleri icerir (Hall, Vue ve Strang, 2000). Ayrica, deger egitimi
boyutu kapsaminda sorumluluk, saygi, is birligi ve 6z diizenleme gibi becerilerin matematiksel
etkinliklerle i¢sellestirilmesi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda arastirma, 6gretmen adaylarmin 2024
TYMM c¢ergevesinde matematik derslerinde farklilastirma stratejilerini nasil tasarladiklarini,
zenginlestirme ve destekleme agamalarinda hangi etkinlik ve yontemleri kullandiklarimi ve bu siiregte
deger egitimini nasil biitiinlestirdiklerini nitel bir yaklagimla incelemeyi amaglamaktadir.

Bu ¢alismanin 0zgiin degeri, TYMM c¢ercevesinde matematik egitiminde farklilastirma
stratejilerinin zenginlestirme ve destekleme asamalarma yonelik uygulamalarini, deger egitimi
entegrasyonuyla birlikte nitel bir yaklasimla inceleyen ilk aragtirma olmasidir. Daha 6nceki ¢alismalar,
farklilagtirma stratejilerini (Hall vd., 2000; Tomlinson ve Imbeau, 2023) ve deger egitiminin 6nemini
(Clarkson, Seah ve Pang, 2019) ayr ayr ele almis, ancak bu iki alami biitiinciil bir bakis agisiyla
birlestiren smirli sayida arastirma vardir. Ornegin Avcu ve Yaman (2022) deger egitimi igin
farklilagtirilmig 6gretim tasarimy, iistiin yetenekli 6grencilerin deger gelisimini artirdigini belirtmistir.
Bu arastirma, 6gretmen adaylarmin uygulama Ornekleri iizerinden hem pedagojik hem de deger
temelli kazanimlar1 ortaya koyarak literatiirdeki bu boslugu doldurmaktadir.

Kavramsal Cerceve
Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli

Milli Egitim Bakanlhig tarafindan 2024 yilinda tanitilan TYMM, gilniimiiz egitim
sistemlerinin kars1 karsiya oldugu cok boyutlu ihtiyaglara yanit vermeyi amaclayan biitiinciil ve
yenilik¢i bir ¢ergeve sunmaktadir. Bu modelin temelinde, bireysel O0grenme gereksinimlerinin
gozetilmesi, degerler egitiminin merkeze alinmasi ve elestirel diisiinme ile problem ¢dzme gibi iist
diizey biligsel becerilerin kazandirilmasi yer almaktadir (Ozdemir-Cihan ve Dilekmen, 2024).
Ogrencilerin sadece akademik basartya ulasmalart deil, aym zamanda toplumsal ve ahlaki
sorumluluk bilinciyle donatilmig bireyler olarak yetismeleri hedeflenmektedir (Abbasi, Aftab ve Arif,
2024; Dede ve Barkatsas, 2019). TYMM, bireyin yalnizca bilissel yonden degil; fiziksel, sosyal,
duygusal ve ahlaki yonlerden bir biitiin olarak gelisimini merkeze alan egitim paradigmasidir (Erdogan
ve Kirmizigiil, 2026). Modelin temel amaci, bilgi aktarimini1 dnceleyen yaklasimlardan ziyade erdemli,
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yetkin ve cok boyutlu gelisim gosteren bireyler yetistirmektir (Unay, 2025). Kisiyi sadece bilgi
tiikketicisi degil ayni zamanda kararlarinda etik ilkeleri Onceleyen, sosyal iliskilerinde adalet ve
sorumluluk duygusu tasiyan bir birey olarak tanimlamaktadir (Erdogan ve Kirmizigiil, 2026).

Modelin 6ne ¢ikan ilkelerinden biri olan elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri,
ogrencilerin karmagik ve belirsizlik iceren yasam durumlarinda etkin kararlar verebilmeleri agisindan
merkezi bir konumdadir. Ogretme-6grenme siireglerinde bu becerilerin biitiinlestirilmesi, dgrencilerin
diisiinsel sorgulama aligkanliklar1 kazanmalarimi ve yenilik¢i yaklagimlar gelistirmelerini tesvik
etmektedir (Campos-Fabian, 2020; Kurniati, Trapsilasiwi, As’ari, Basri ve Osman, 2022). Bu
baglamda o6gretmenler, sadece bilgi aktaricisi olmanin Otesine gegerek, Ogrencilerin sorgulayict
bireyler olarak gelisimlerine rehberlik eden birer 6grenme kolaylastiricisi konumuna yerlesmektedir
(Nurdin, Putra ve Hidayat, 2023). Ayrica model, 6grenen farkliliklarin1 esas alan bir yaklagimi
benimsemekte ve Ogretimin bireysellestirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Her O6grencinin
hazirbulunusluk diizeyi, 6grenme tarzi ve ilgi alani farklilik gosterebildiginden, bu ¢esitliligin 6gretim
tasarimlarina yansitilmasi, etkili 6grenme ortamlarmin olusturulmasimi zorunlu kilmaktadir. Bu
noktada farklilastirilmis Ogretim stratejileri devreye girmekte; O0gretmenler igerik, siirec ve c¢ikti
diizeylerinde esnek diizenlemeler yaparak tiim oOgrencilerin 0grenme siirecine etkin katilimin
saglamaktadir (Kahya, 2024; Kim, 2016).

Modelin en dikkat ¢ceken yonlerinden biri, degerler egitiminin 6grenme siireclerinin ayrilmaz
bir bileseni olarak ele alinmasidir. Empati, sorumluluk, saygi, yardimlagsma ve is birligi gibi sosyal ve
ahlaki degerlerin sistematik olarak kazandirilmasi, hem akademik hem de duyussal gelisimin
desteklenmesinde kilit bir rol oynamaktadir (Asict ve Dede, 2019; Clarkson vd., 2019). Bu yaklagim,
ogrencilerin yalnizca biligsel becerilerini degil, ayni zamanda duygusal zekalarini1 da gelistirmeyi
amaglamaktadir. Duygusal zeka, 6grencilerin kendi duygularini tanima ve ydnetme, bagkalarinin
duygularin1 anlama ve empatik iligkiler kurma gibi sosyal becerileri kazanmalarinda etkili olmaktadir
(Rohaeti ve Koswara, 2018; Kimya, Hatun ve Eksi, 2024). Degerler egitimi ayni zamanda
Ogretmenlerin matematik Ogretiminde benimsedikleri yaklasimlari da yeniden sekillendirmektedir.
matematige karsi tutumlarini dogrudan etkilemektedir (Dorwu, Awuah ve Kyeremeh, 2024; Kyeremeh
ve Dorwu, 2023). Bu nedenle 6gretmenlerin pedagojik pratiklerinde deger aktarimina bilingli olarak
yer vermeleri, modelin etkili uygulanmasi agisindan kritik éneme sahiptir (Deniz, 2018; Mendrofa,
Dewi ve Simamora, 2024). Sonug olarak, TYMM, yalnizca bilgiye dayali degil; degerlerle donatilmas,
elestirel diisiinebilen, problem ¢ozebilen ve duygusal zekasi gelismis bireyler yetistirmeyi hedefleyen
kapsamli bir egitim vizyonu sunmaktadir. Akademik derinligi sosyal ve ahlaki temellerle biitiinlestiren
bu model, Tiirkiye egitim sisteminin gelecegine yon verecek giiclii bir paradigmay1 temsil etmektedir
(Kuvvetli, 2024).

Farkhilastirilmis Ogretim, Zenginlestirme ve Destekleme

Farklilagtirilmig 6gretim, ogrencilerin ilgi alanlari, hazirbulunusluk diizeyleri ve 6grenme
profillerindeki farkliliklar1 dikkate alarak ogretim siirecinin igerik, siireg, {iriin ve 6grenme ortamini
esnek bicimde diizenlemeyi amaglayan 6grenci merkezli bir yaklasimdir (Tomlinson, 2014). Ozellikle
matematik gibi soyut kavramlar ve iist diizey akil yiiriitme becerileri gerektiren disiplinlerde bireysel
farkliliklarin belirginlesmesi, 6gretimin farklilastirilmasini zorunlu hale getirmektedir (Chamberlin ve
Powers, 2010; Clarkson vd., 2019). TYMM de farklilagtirilmis 6gretimi kapsayici egitimin temel
bilesenlerinden biri olarak ele almakta; 6grencilerin bireysel 6zelliklerine goére Ogretim siireclerinin
uyarlanmasini ngdrmektedir (Aydin, 2025; Unay, 2025). Bu yaklasim, Vygotsky’nin (1978) Yakinsal
Gelisim Alan1 kuramiyla da ortiismekte; 6gretmenin uygun rehberlik ve destek yoluyla 6grenciyi
mevcut gelisim diizeyinin dtesine tagimasini esas almaktadir.

Farklilagtirilmis 6gretimin temel uygulamalari olan zenginlestirme ve destekleme, 6grencilerin
farkli 6grenme gereksinimlerine yanit veren tamamlayici stratejiler olarak degerlendirilmektedir.
Zenginlestirme uygulamalari, yiliksek hazirbulunugluk diizeyine sahip 6grencilerin potansiyellerini
gelistirmeye yonelik olarak agik uclu problemler, proje tabanli 6grenme, disiplinler arasi etkinlikler ve
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gercek yasam problemleri gibi {ist diizey bilissel etkinlikleri icermektedir (Hall vd., 2000; Kim, 2016;
Wiggins vd., 2017). Buna karsilik destekleme uygulamalari, 6grenme siirecinde ek zamana ve
rehberlige ihtiya¢c duyan Ogrenciler igin igerik, siire¢ ve 0grenme ortaminda yapilan uyarlamalar
kapsamaktadir. Bu siiregte somut materyaller, grafik diizenleyiciler, gorsel-isitsel araclar, 6gretmen
modellemeleri, agsamali ipuglar ve akran destegi gibi yapilandirilmis destekler 6grencilerin kavramsal
o0grenmelerini kolaylagtirmaktadir (Hall vd., 2000; Mendrofa vd., 2024; Sincar ve Yildirim, 2026;
Unay, 2025).

Matematik Ogretiminde zenginlestirme ve destekleme stratejilerinin dengeli bigimde
kullanilmasi, 6grenme ortamlarinin daha kapsayici ve adil héle gelmesini saglamaktadir. Bu sayede
yliksek performans gosteren 6grenciler iist diizey matematiksel diisiinmeye yonlendirilirken, 6grenme
glicliigli yasayan 6grenciler de bireysel gereksinimlerine uygun desteklerle 6grenme siirecine etkin
bicimde katilabilmektedir. Boylece farklilagtirilmig Ogretim yalnizca akademik basariyr degil;
matematiksel akil yiiriitme, problem ¢ozme, 6z yeterlik ve 6grenmeye yonelik olumlu tutumlarin
gelisimini de destekleyen biitlinciil bir 6gretim yaklagimi sunmaktadir (Asici ve Dede, 2019; Deniz,
2018; Dede ve Barkatsas, 2019).

Deger Egitimi Entegrasyonu

TYMM’de degerler egitimi, "Erdem-Deger-Eylem" (EDE) c¢ercevesi {iizerinden
sistemlestirilmigtir (Taskin, 2025). Erdem, bireyin kazanmasi beklenen giiglii kisilik Ozelliklerini;
degerler, bu erdemlerin toplumsal yasamda somutlagmasini; eylem ise degerlerin giindelik yagantiya
aktarilmasimi ifade etmektedir (Temur, 2025). TYMM, yalnizca bilissel kazanimlar1 hedeflemekle
kalmayip 6grencilerin evrensel ve ulusal degerlerle donatilmasini da temel amacglardan biri olarak
belirlemistir (MEB, 2024). Bu yaklagim, matematik 6gretiminin salt sayisal ve islem temelli bir alan
olmanm &tesinde, bireyin karakter gelisimini destekleyen ¢ok yonli bir 6grenme alani oldugunu
vurgular. Nitekim matematik dersinin yapisal 6zellikleri, 0grencilerde is birligi, sorumluluk, &z-
yonetim, empati ve elestirel diisiinme gibi sosyal-duygusal becerilerin kazandirilmasi agisindan dnemli
firsatlar sunmaktadir (Asict ve Dede, 2019; Dede ve Barkatsas, 2019).

Degerler egitiminin matematik 6gretimiyle biitiinlestirilmesi, 6grencilerin yalnizca akademik
basarilarin1 degil, aynt zamanda bireysel ve toplumsal sorumluluk bilincini de gelistirmeyi
hedeflemektedir. Bu kapsamda, yapilandirmaci 6grenme anlayisina dayali pedagojik yaklasimlar,
dgrencilerin degerleri deneyimleyerek 6grenmesini kolaylastirmaktadir (Clarkson vd., 2019). Ozellikle
is birlikli 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin birlikte problem ¢ozme siireclerine katilarak hem
matematiksel becerilerini gelistirmelerine hem de sosyal sorumluluk, hosgorii ve empati gibi degerleri
igsellestirmelerine imkan tanir (Dorwu vd., 2024; Kurniati vd., 2022). Degerler, egitim programinda
izole bir konu degil; tim disiplinlere biitiinlesik, bireyi ve toplumu huzur ve ahenge ulastirmayi
hedefleyen temel aksiyolojik zemin olarak konumlandirilmistir (Erdogan ve Kirmizigiil, 2026; Taskin,
2025).

Aktif 6gretim yontemleri, 0grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerinde etkili
olurken, ayni zamanda gergek yasam problemleri iizerinden matematiksel ¢Oziim iiretmelerini
saglayarak deger temelli diisiinmeyi tesvik etmektedir (Campos-Fabian, 2020; Nurdin vd., 2023).
Aragtirmalar, elestirel diislinme becerileri gelismis 6grencilerin matematikte daha yiiksek akademik
basar1 gosterdigini ve problem ¢ozme silireglerinde daha direngli olduklarini ortaya koymaktadir
(Rohaeti ve Koswara, 2018). Bu durum, deger egitimi yoluyla kazandirilan becerilerin biligsel
kazanimlarla dogrudan iligkili oldugunu gdstermektedir. Bununla birlikte, duyussal 6grenme boyutlari
da matematik egitiminde degerler egitiminin dnemini artirmaktadir. Oz-ydnetim, 6z-farkindalik ve
empati gibi sosyal-duygusal becerilerin kazandirilmasi, 6grencilerin matematiksel zorluklarla basa
c¢tkma kapasitelerini artirmakta ve Ogrenmeye yoOnelik olumlu tutum gelistirmelerine katki
saglamaktadir (Nurdin vd., 2023). Destekleyici ve kapsayici bir siif atmosferi, 6grencilerin 6grenme
stireclerine aktif katilimini kolaylagtirmakta ve bireysel farkliliklarin gozetilmesini miimkiin
kilmaktadir. Sonug¢ olarak, degerler egitiminin matematik Ogretimiyle biitlinlestirilmesi, yalnizca
akademik kazanimlar acisindan degil, ayn1 zamanda oOgrencilerin biitiinciil gelisimi ve toplumsal
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uyumlar1 agisindan da kritik 6dneme sahiptir. TYMM baglaminda, bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin
deger temelli 6gretim stratejilerini matematik derslerine nasil entegre edebilecekleri ele alinmakta;
bdylece icerik bilgisi ile karakter egitimi arasinda anlamli bir koprii kurulmasi amaglanmaktadir.

Mevcut Arastirma

Matematik egitimi, yalnizca akademik bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda bireyin problem
¢ozme, elestirel diisiinme, etik karar verme ve toplumsal sorumluluk gibi {ist diizey becerilerini
gelistirmeyi amaglayan biitiinciil bir siiregtir (Kilpatrick, Swafford ve Findell, 2001). Bu baglamda
2024 yilinda uygulanmaya baslanan TYMM, egitim programlarinda tematik yapi, degerler egitimi,
bireysellestirme, zenginlestirme ve destekleme gibi ¢ok katmanh yaklasim bilesenlerini merkeze
alarak, Ogretimin yalnizca bilissel degil aymi zamanda duyussal ve eylemsel boyutunu da
oncelemektedir (MEB, 2024). Son yillarda literatiirde, matematik Ogretiminde farklilastirilmig
O0grenme ortamlarmin etkili bir 6grenme siireci sagladigina dair ¢ok sayida arastirma yapilmistir.
Zenginlestirme c¢aligmalari, 6zellikle yetenekli 6grencilere yonelik olarak derinlestirilmis icerikler ve
iist diizey diistinme becerileriyle iliskilendirilmis 6gretim uygulamalarin1 kapsamaktadir (Leikin, 2009;
Renzulli, 2011). Ote yandan destekleme uygulamalari, dgrenme giicliigii yasayan veya yeterli dgrenme
firsatt bulamayan Ogrenciler i¢in temel kavramlarin yeniden yapilandirilmasina olanak tanimaktadir
(Reis ve Renzulli, 2010; Tomlinson, 2014). Bu iki yaklagimin birlikte kullanilmasi, 6gretim
stireglerinin hem yatayda hem dikeyde esnetilmesine olanak tanimaktadir. Bunlara ek olarak deger
egitimi, 6grencilerin toplumsal, ahlaki ve kiiltiirel gelisimini 6nceleyen dnemli bir bilesen olarak one
¢ikmaktadir (Halstead ve Taylor, 2000; Lickona, 1991). Deger egitiminin matematik Ogretimi ile
biitiinlestirilmesi, 6grencilere matematigin toplumsal islevlerini fark ettirme, etik problem c¢dzme
yaklasimlarin1 gelistirme ve disiplinleraras1 diisiinme becerilerini kazandirma agisindan 6nem arz
etmektedir (Asici ve Dede, 2019).

Tiirkiye baglaminda yapilan aragtirmalarda, farklilastirilmis matematik 6gretiminin iistiin
yetenekli 6grencilerin akademik basarilar1 ve matematige yonelik tutumlarma etkisi (Karatag, 2013),
destekleme kurslarinin &grenci basarisina katkisi (Bircan, Zabun ve Tosun, 2022) gibi konular ele
almmis olmakla birlikte, bu c¢alismalar ¢ogunlukla Ogretmen adaylari yerine dogrudan &grenci
uygulamalarina odaklanmistir. Ote yandan matematik 6gretiminde deger egitiminin rolii {izerine
yapilan arastirmalar genellikle miifredat ve ders materyalleri diizeyinde yiiriitiilmiis olup smif i¢i
Ogretim uygulamalariyla dogrudan iliskilendirilmemistir; O6rnegin, matematik egitimine iliskin
degerlerin okul kitaplarindaki temsili incelenmis, ancak Ogretmen uygulamalarina dair smif ici
analizlere yer verilmemistir (Bakirct ve Biber, 2022). Bu durum, 6zellikle 6gretmen adaylarinin {ig
yaklagimi biitlinclil sekilde nasil algiladiklarini ve uyguladiklarini ele alan caligmalarin smirl
oldugunu gostermektedir. Boylece dgretmen adaylarinin biitiinciil 6gretim yaklagimlarina ne derece
hazir olduklar1 ve yeni programin yansimalarini nasil igsellestirdikleri degerlendirilecektir. 2024
Maarif Modeli’nin uygulamaya geg¢mesiyle birlikte bu modele iliskin 6gretmen yetistirme siire¢lerinin
analizi, glincel ve ampirik arastirmalarla desteklenmelidir. Bu ¢alisma, 6gretmen adaylarinin bu ii¢
bilesene iliskin deneyimlerini degerlendirerek alanyazindaki bu boslugu doldurmay1 hedeflemektedir.
Bu dogrultuda caligma Ogretim programlar1 ile hizmet Oncesi egitimleri yeniden yapilandirma
ihtiyacina énemli katkilar sunmaktadir. Ogretmen adaylarinin bu modelin degerler, farklilastirilmis
ogretim ve destekleme yonlerini nasil kavradigi, uygulama yeterliklerini nasil insa ettigi gibi kritik
sorulara yanit aranmasi, egitim politikalarmin saha temelli verilerle beslenmesine katki saglayacaktir.
Kiiltiirel olarak duyarli 6gretim anlayisi, Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel deneyimlerini 6grenme
siireclerine yansitan dgretim tasarimlarinin énemini vurgulamaktadir (Banks, 2006; Gay, 2010). Bu
baglamda ogretmen adaylarinin yalnizca Ogretim materyali gelistirmeleri degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin yasantilarin1 ve kiiltiirel gercekliklerini dikkate alan matematiksel 6grenme deneyimleri
tasarlamalar1 beklenmektedir. Farklilagtirma uygulamalar1 ile deger egitiminin kesistigi bu noktada,
TYMM’nin 6ngordiigii biitlinciil insan modeline yonelik 6gretmen yeterliklerinin nasil sekillendigi
ortaya konulmaya caligilmistir.

Farklilagtirma uygulamalar1 baglaminda yapilan caligmalar zenginlestirme ve destekleme
boyutlarinin 6gretmen adaylarinca etkin kullanildigini gostermektedir. Kaya (2024) arastirmasinda,
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ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin etnomatematik yaklagimini temel alarak gergek yasam
baglamlarina, somut modellere ve grup c¢aligmasina dayali yaratici (zenginlestirme) etkinlikler
gelistirdiklerini ortaya koymustur. Destekleme silireci {izerine yapilan uygulamali bir diger
arastirmada, Coskun, Oztiirk ve Erhan (2024), dgretmen adaylarmin 6zel 6grenme giicliigii olan
ogrencilerle yiiriittiikleri matematik derslerinde somut materyalleri (sayma pullari, nesne kartlari) ve
dijital 6grenme araglarin1 kullanarak birebir rehberlik sagladiklarini incelemistir. Bu yaklasimin,
ogrencilerin islemsel becerilerini anlamlandirmalarina, odaklanma sorunlarini agmalarina ve derse
karst olumlu tutum gelistirmelerine dogrudan etki ettigi belirlenmistir. Benzer sekilde Barankaya ve
digerleri (2022), isbirlikli 6grenme ve akran destegine dayali geleneksel oyunlastirma yaklasimlarinin,
matematigi anlamlandirmada risk grubundaki 6grencilere 6nemli bir destek sundugunu raporlamustir,.
Aday ve mevcut 6gretmenlerin TYMM algilarini inceleyen g¢alismalar ise bu biitiinciil yaklasimin
sahadaki yansimalarma 1s1k tutmaktadir. Diigmeci ve ilik (2024) ile Uludag Kirgil ve Ulugmar Sagir
(2025) tarafindan yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin programdaki degerler egitimini, beceri odakli
ogrenmeyi ve esnek farklilastirma anlayisiii  dogru algiladiklarini ve pedagojik yonden
desteklediklerini belirtmektedir,. Bununla birlikte, TYMM'nin kapsayict ve farklilagtirilmig 6gretim
standartlarinin sinif ortaminda tam olarak gerceklestirilebilmesi igin; ders kitaplarinin igeriginin
zenginlestirilmesi, 6gretim siireci boyunca somut/dijital materyal imkanlarinin artirilmasi ve 6gretmen
yetistirme/hizmet i¢i egitim uygulamalarinda atdlye temelli ¢alismalara agirlik verilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Diigmeci ve Ilik, 2024).

2024 TYMM, bireysel farkliliklara duyarli, 6grenme siirecini derinlestiren ve toplumsal
degerlere dayali bir egitim anlayisini benimsemektedir. Bu model, 6gretimin birey merkezli
farklilagtirilmasi, 6grenme deneyimlerinin zenginlestirilmesi ve desteklenmesi ve deger temelli bir
egitim yaklasimiyla biitlinlestirilmesi yoluyla biitiinciil bir 6grenme ortami sunmay1 hedeflemektedir.
Boylece biligsel, duyussal ve toplumsal alanlarda dengeli bir gelisimi esas alan ¢ok boyutlu bir egitim
paradigmas1 ortaya koymaktadir. Bu c¢alismanin amaci, O6gretmen adaylarinin 2024 TYMM
kapsaminda matematik Ogretiminde zenginlestirme, destekleme ve deger egitimi uygulamalarina
yonelik becerilerini incelemektir. Bu ¢alismada asagidaki arastirma sorular ele alinmistir:

a) Ogretmen adaylari, 2024 TYMM cercevesinde matematikte zenginlestirme ve destekleme
asamalarinda hangi 6gretim yontemleri kullanmaktadir?
b) Ogretmen adaylar1, zenginlestirme ve destekleme siireclerinde hangi degerleri kazandirmayi

hedeflemektedir?

c¢) Ogretmen adaylari, TYMM kapsaminda farklilastimlmis matematik ogretimini nasil
algilamaktadir?

d) Ogretmen adaylar1, zenginlestirme ve destekleme siireglerinde ne tiir giiglii yonler ve zorluklar
yasamaktadir?

e) Deger egitimini matematik Ogretimine entegre etmeye yonelik goriisleri ve uygulama
yaklagimlari nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu c¢alisma, Ogretmen adaylarinin 2024 TYMM kapsaminda matematik Ogretiminde
zenginlestirme, destekleme ve deger egitimi uygulamalarina yonelik deneyimlerini ve algilarini
derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, nitel arastirma yaklasimlarindan
durum caligmasi deseni benimsenmistir. Durum caligmasi, bir olay ya da sistem hakkinda gorsel,
isitsel gibi cesitli araclardan yararlanarak konuyu c¢ok yonlii bicimde anlamamiza imkén tanir
(Creswell, 2013). Aragtirmada durum c¢aligmasi deseninin benimsenme nedeni, 6gretmen adaylarinin
TYMM ¢ergevesindeki 6zgiin ders plani tasarimlarini ve bu siirece dair bireysel algilarini cok boyutlu
ve derinlemesine inceleme ihtiyacidir. Bu baglamda, dgretmen adaylarmin matematik derslerinde
uyguladiklar1 farklilastirma stratejilerine ve deger egitimi yaklasimlarina iligkin {irettikleri ders
planlar1 ve goriismeye formlarina verdikleri yanitlar1 analiz edilmesi hedeflenmistir. Arastirma
siirecinde etik ilkeler gozetilmis ve tiim veriler anonimlestirilerek raporlanmistir. Arastirma, ilgili
tiniversitenin Etik Kurulu onay1 alinarak gerceklestirilmistir.
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Calisma Grubu

Calismanin katilimceilarini, 2024-2025 egitim -6gretim doneminde dgrenin gormekte olan iki
farkli devlet tiniversitesinde 6gretmenlik uygulamasi siirecini tamamlamis 4. sinifa devam eden sinif
o0gretmenligi boliimii 6grencileri arasindan amagh 6rnekleme yontemiyle segilen 12 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Amacli o6rnekleme, belirli 6zelliklere sahip bireylerin derinlemesine incelenmesini
miimkiin kilar (Patton, 2002). Katilimcilar Matematik Ogretimi I-II dersi ile Ozel Egitim ve
Kaynagtirma derslerini almiglar ve basarili bir sekilde tamamlamiglardir. Bu c¢alisma kapsaminda
katilimeilar, TYMM c¢er¢evesinde matematik ders planlari olusturmus ve bu planlart gercek sinif
ortaminda uygulamis adaylardan secilmistir. Bu 6zellik, katilimcilarin zenginlestirme, destekleme ve
deger egitimi bilesenlerini deneyimlemis olmalarini saglamistir.

Veri Toplama Araglan

Veriler, yarn1 yapilandirilmis goriisme formu ve Ogretmen adaylarmmin hazirladiklarn ders
planlar1 ilizerinden toplanmistir. Gorligme sorulari, farklilastirma stratejileri, 6grenme giicliiklerine
yonelik destekleyici uygulamalar ve matematik Ogretiminde degerlerin nasil biitlinlestirildigi
konularimi kapsamaktadir. Bu baglamda goriisme formu dort boliimden olugmaktadir: (1) Genel
bilgiler, (2) Zenginlestirme siireci, (3) Destekleme siireci, (4) Deger egitimi ve genel degerlendirme.
Ayrica 6gretmen adaylarinin uygulamaya koydugu etkinlik 6rnekleri de dokiiman analizi yontemiyle
degerlendirilmistir (Bowen, 2009).

Icerik gecerligini saglamak amaciyla, goriisme sorulart ve dokiiman inceleme kriterleri
TYMM’nin ilkokul matematik 6gretimiyle ilgili bilesenleri (zenginlestirme, destekleme ve deger
egitimi) dikkate alinarak hazirlanmistir. Goriisme formu hazirlanirken daha 6nce benzer konularda
yapilmig ¢aligmalardan (6r. Hall vd., 2000; Tomlinson, 2014) yararlanilmigtir. Hazirlanan goriisme
formu, alaninda uzman ii¢ 6gretim iiyesi tarafindan incelenmis, kavramlarin yeterli temsili, soru
ifadelerinin acikligi ve kapsayiciligi acisindan geri bildirimler almmistir. Bu dogrultuda sorular
yeniden diizenlenmis ve bazi sorular ¢ikarilmis ya da daha agik hale getirilmistir. Bu siireg, araglarin
gorlinlis gecerligini de artirmistir. Ders planlari i¢in hazirlanan dokiiman inceleme yonergesi, Milli
Egitim Bakanligi’nin (2024) yayimladigi TYMM o6gretim programindaki kazanimlar ve deger egitimi
hedefleri temel alinarak olusturulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogretmen adaylari, arastirmadan dnce Ogretmenlik Uygulamasi I-1I dersi kapsaminda 2024
TYMM tanitilmis ve bu modele uygun matematik ders planmi hazirlama konusunda kuramsal ve
uygulamali  egitime  tabi  tutulmustur.  Egitim  siirecinde  farklilastirma  stratejileri,
zenginlestirme/destekleme uygulamalar1 ve deger egitimi entegrasyonu orneklerle ele alimmistir. Veri
toplama siireci ise, Ogretmen adaylarinin ders plani gelistirme caligmalariyla es zamanli olarak
ylriitilmistiir.  Goriismeler, ders planlarinin  tamamlanmasmin ardindan bireysel olarak
gergeklestirilmistir. Her goriisme yaklagik 30-45 dakika siirmiis ve katilimeilarin izinleri alinarak ses
kayd1 yapilmistir.

Toplanan veriler, temalar olusturularak tematik analiz yontemiyle ¢éziimlenmistir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Oncelikle her goriisme yazili hale getirilmis, ardindan arastirmanin alt amaclari
dogrultusunda kodlama yapilmistir. Kodlar, literatiirde yer alan kavramsal ¢erceve dogrultusunda
siiflandirilarak "zenginlestirme stratejileri”, "destekleme uygulamalar1", "deger egitimi entegrasyonu"
gibi tematik kategorilere ayrilmigtir. Arastirma siireci boyunca gegerlik ve giivenirligi saglamak
amaciyla kodlayicilar arast uyum orani hesaplanmis (%85) ve gerekli yerlerde uzman gorisii
almmustir. Giivenirlik i¢in katilimci onayr ve arastirmacilar arasi kodlama uyusumu saglanmaya
calisilmigtir. Goriig ayrilig1 olan durumlarda karsilikli tartisma yoluyla uzlastya varilmistir.



Ogretmen adaylarinin matematikte zenginlestirme, destekleme ve deger egitimi uygulamalari: 2024 Tiirkive Yiizytli Maarif
Modeli. Cilingir Altiner, E. ve Akgay, A. O.

Uggenleme yontemiyle goriisme verileri, dokiiman analizi bulgular1 ve alan gozlemleri
karsilastirilarak bulgularin tutarliligi sinanarak incelenmistir. Arastirmacilar, arastirma siireci boyunca
kendi Onyargilarmin ve varsayimlarinin farkinda olarak hareket etmis, analiz siirecinde nesnelligi
korumaya 6zen gostermistir. Arastirma giinliigii tutularak bu siirecteki kararlar kayit altina alinmustr.
Arastirma Etigi

Makalenin etik kurul onay1, Cukurova Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar
Etik Kurulu’nun onay1 , 13.05.2025 tarihli ve 02 nolu karar1 (17.04.2025 tarihli ve E-91770517-
604.01-1287104 sayil1 yazi) neticesinde alinmigtir.

Bulgular
Ders Planlarindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmanm temel amact dogrultusunda, 6gretmen adaylarimin 2024 TYMM kapsaminda
hazirladiklart matematik ders planlar1 analiz edilerek zenginlestirme, destekleme ve deger egitimi
bilegenlerini nasil yapilandirdiklart incelenmistir. Bu kapsamda 12 6gretmen adaymin olusturdugu
ders planlari, tematik degerlendirilmis ve Tablo 1’de 6zetlenen sekilde sinif diizeyi, konu, secilen
o0grenme c¢iktis1, kullanilan farklilagtirma stratejileri ve entegre edilen deger egitimi temalar1 agisindan
¢Oziimlenmistir.

Tablo 1
Ders Planlarina Iliskin Genel Veriler
Kod Smmf Konu Ogrenme Ciktist Zenginlestirme Destekleme Deger
Diizeyi Uygulamasi Uygulamasi Egitimi
Temasi
01 3. Geometrik Sekilleri smiflandirir  Agik uglu etkinlik ~ Somut Is birligi
Smf  Sekiller materyal (kiip,
prizma)
02 4, Kesirlerle Kesirleri toplar Proje tabanl Akran destegi Sorumluluk
Smif Islemler gorev
03 2. Uzunluk Dogru 6lgme yapar Matematik oyunu  Yonlendirmeli  Empati
Smif  Olgme tekrar
04 4, Alan Olgme  Standart olmayan Giinlik yasam Grafik destekli ~ Sorumluluk
Simif birimle dl¢iim yapar baglantisi ¢Oziim
05 1. Say1 Sayi sirasini kavrar Hikaye ile Ogretmen Sayg1
Smif Dogrusu iligkilendirme rehberligi
06 2. Zaman Saat okur Problem ¢ozme Bireysel destek  Disiplin
Sinif  Olgme senaryolari
07 3. Carpma Giinliik hayatla Oyunlastirma Esli Is birligi
Smif Islemi iligkilendirir ¢Oziimleme
08 4. Simetri Simetriyi tanimlar Sanatla Yapboz ile Estetik-
Sif biitiinleme uygulama duyarlilik
09 1. Toplama Nesnelerle toplama Hikaye temelli Yapi iskelesi Yardimlagma
Smif  Islemi yapar uygulama stratejisi
o010 3. Kesirler Bir biitiiniin yarisi Gergek yasam Manipiilatif Adalet
Sif senaryosu destek
O11 4, Geometri Agilar arasindaki iliski  Origami ile kesif ~ Asamali Merak-
Sif yonlendirme sorgulama
012 2. Problem Problemleri ¢ozer Soru iiretme Akranla is Sabir
Siif  Cozme teknigi birligi

Tablo 1 incelendiginde, adaylarin en ¢ok 3. ve 4. sif diizeyinde ders plani olusturduklari,
konu olarak ise islem, 6lgme ve geometriye agirlik verdikleri goriilmektedir. Ogrenme ¢iktilart
genellikle kavramsal diizeyde tutulurken, bazi planlarda iist diizey diisiinmeyi tesvik eden hedeflere de
yer verilmistir. Zenginlestirme uygulamalarinda agik uclu gorevler, oyunlastirma ve giinliik yagamla
iligkilendirme gibi yapilandirilmis ama esnek stratejiler 6ne ¢ikarken; destekleme uygulamalarinda ise
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somut materyal kullanimi, asamali rehberlik ve akran destegi gibi yapi iskelesi olusturan miidahaleler
tercih edilmistir. Deger egitimi entegrasyonunda ise en ¢ok vurgulanan temalar is birligi, sorumluluk
ve empati olmus; bazi planlarda estetik duyarlilik, adalet ve sabir gibi 6zgiin degerler de etkinliklere
entegre edilmistir.

O1 (3. Smif, Geometrik Sekiller - Is Birligi Degeri (f=3)): “Etkinligin uygulama asamasinda
ogrenciler 4 kisilik gruplara ayriarak sekil kartlar: ile simiflandirma ¢aligmast yapacaktir. Grup
icinde her 6grenci bir rol alarak ¢alismayr tamamlayacaktir. Siirecin sonunda her grup, ortak karar
verdikleri siniflandirma semaswni sinifa sunacaktir.”

Goriildiigl tizere o6gretmen adayi, is birligi degerini gorev paylasimi ve ortak iirlin iiretimi
yoluyla yapilandirmistir.

02 (4. Smif, Kesirlerle Islem - Sorumluluk Degeri (£=2)): “Her 6grenci kendi kesir problemi
senaryosunu olusturur ve grup arkadaslarina ¢ozdiirviir. Her grup iiyesi, senaryosunu anlasilir ve
coziilebilir sekilde hazirlamaktan sorumludur.”

Ogretmen adaymin hazirladig1 6rnege gore, sorumluluk duygusunu bireysel gorev bilinci ve
grup ici katki yoluyla tesvik etmistir.

Elde edilen veriler, 6gretmen adaylarinin farklilastirilmis 6gretim ilkelerini biiyiik Slglide
benimsediklerini, TYMM nin 6ngdrdiigi biitliinciil deger yaklasimini ise sinirli ama anlaml yollarla
ders planlarina entegre etmeye calistiklarii ortaya koymaktadir. Ders planlarinda ayni zamanda
degerlerin hem etkinlik tasarimi hem de 6gretim yontemi yoluyla aktarildigi, bazen dogrudan, bazen
ortiilk bigimde yapilandirildigr goriilmektedir. Bu durum, TYMM’nin teorik ilkelerinin sahadaki
yansimalarin1 anlamak agisindan onemli bir izlek sunmaktadir. Tablo 2, 6gretmen adaylarmin
hazirladig1 ders planlaria yonelik icerik analizinde ortaya ¢ikan dort ana temay1 ve bu temalara bagh
kodlar1 6zetlemektedir. Bu temalar, adaylarin matematik dgretiminde farklilastirma stratejilerini nasil
yapilandirdiklar1 ve bu siireclere deger egitimini nasil entegre ettiklerine dair biitlinciil bir ¢ergeve
sunmaktadir.

Tablo 2.
Ders Planlarina Yonelik Yapilan Analiz
Tema Kodlar f Aciklama
1.Zenginlestirme Gergek yasam senaryolari 7 Giinlik yasamla iliskilendirme, baglam
Uygulamalari temelli 6grenme
Acik uglu gorevler 5 Birden ¢ok ¢6ziim yolu olan etkinlikler
Oyunlagtirma 4 Matematik oyunlariyla 6grenme
Sanat/hikaye ile iliskilendirme 3 Origami, hikdyelestirme, gorsel tasarimlar
Proje temelli etkinlikler 2 Uzun siireli gorevler ve problem ¢ozme
stiregleri
2.Destekleme Somut materyal kullanim1 6 Bloklar, kesir ¢ubuklari, say1 dogrusu gibi
Uygulamalar1 araglar
Akran destegi 4 Kavrami bilen 6grencinin akranina rehberlik
etmesi
Ogretmen yonlendirmesi 5 Asgamali ipucu, birebir rehberlik
Gorsel destekler 3 Grafik, tablo, sema gibi gorsel aciklayicilar
Birebir uygulamalar 2 Ogretmen-6grenci birebir ¢aligmalari
3.Deger Egitimi  Caliskanlik (Is birligi) 3 Grup caligmasi, ortak gorev yiirtitme
Entegrasyonu Sorumluluk 2 Gorev paylagimi, bireysel hazirlik
Duyarlilik (Empati) 1 Ogrenciye kars1 duyarlilik gelistirme
Saygi 1 Baska fikirleri dinleme ve saygi gosterme
Estetik duyarlilik 1 Sanatla matematik entegrasyonu
Sabir 1 Bekleme, sirasini bekleme, tekrar siireci
Adalet 1 Grup i¢i esitlik, herkesin s6z hakki
Merak ve sorgulama 1 Problem ¢dzme siirecinde soru iiretme
4.Farkhilagtirma- Degerlerin grup etkinlikleriyle 4 Degerler, is birligi temelli farklilastirma
Deger Egitimi Iliskisi  desteklenmesi uygulamalari ile verilmis
Gorev dagilimi {izerinden 3 Farkli gorevlerle deger kazandirma
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sorumluluk
Akranla etkilesim yoluyla 2 Farkli diizeydeki Ogrencilerin  birlikte
empati caligmastyla empati kurulmasi

Tablo 2 incelendiginde ilk tema olan Zenginlestirme Uygulamalari, 6grencilerin biligsel
acidan iist diizey etkinliklerle karsilastiklar1 6grenme ortamlarini tanimlamaktadir. Adaylarin
zenginlestirme siirecinde siklikla bagvurduklar1 “gergek yasam senaryolar1”, “agik uglu gorevler” ve
“oyunlagtirma” gibi kodlar, TYMM’nin 6ngdrdiigii beceri temelli ve anlamli 6grenmeyi Onceleyen
yaklagimiyla ortiismektedir. Bu uygulamalar, 6grencilere matematigi giinliik yasamla iliskilendirme ve

yaraticilik gelistirme firsati sunmaktadir.

02: “Kesirlerle islem etkinliginde, 6grencilerden kendi alisveris hikdyelerini olusturarak
kesirli fiyat hesaplamalari yapmalari istendi.”

Aday bu etkinlikle Ogrencilerin matematiksel kavramlari yasamla iligkilendirerek
O0grenmelerini amaglamig, bu dogrultuda zenginlestirme etkinliklerinde ger¢ek yasam senaryolarina
yer vermistir.

O8: “Simetri etkinliginde ogrenciler, dogadaki simetrik nesneleri kesfederek simetrik sekiller
olustururlar.”

Aday, 6grencilerin farkli ¢oziim yollar1 iiretmesini saglayacak acgik uglu sorular tasarlamis;
ozellikle 3. ve 4. siif diizeyinde bu yaklasim 6ne ¢ikmugtir.

O11:“Sekillerin simflandirildigi etkinlikte égrenciler, bir hikdye karakterine yardim ederek
sekilleri gruplayp karakterin yolunu bulmasina yardim ettiler.”

Zenginlestirme stratejileri arasinda hikaye temelli 6grenme, origami gibi sanat etkinlikleri ve
matematik oyunlar1 dikkat ¢ekmektedir.

Zenginlestirme uygulamalart genellikle 6grencinin aktif katilimini artirmay1 ve matematigi
glinlik yasamla iligkilendirmeyi hedeflemistir. Bu stratejiler, TYMM’nin “anlamli 6grenme”,
“disiplinler aras1 biitiinliik” ve “ustalik gelisimi” ilkeleriyle oOrtiismektedir. Ikinci tema olan
Destekleme Uygulamalari, 6grenme giigliigli yasayan Ogrencilere yonelik yapilandirilmig yardim
stratejilerini  kapsamaktadir. “Somut materyal kullanim1”, “akran destegi” ve “Ogretmen
yonlendirmesi” gibi kodlar, adaylarin destekleme anlayisini benimsediklerini gostermektedir. Bu tiir
uygulamalar, 6zellikle TYMM'"in “bireysel farkliliklara duyarlilik” ve “kapsayici 6grenme ortami”
ilkelerini yansitmaktadir.

03: “Geometrik sekilleri kavratmak icin képiik bloklar ve gercek nesnelerle birebir ¢alisma
yaptim.”

Destekleme stratejilerinde en ¢ok kullanilan yontemlerden biri somut materyal ve gorsel
ogelerdir. Ozellikle 1. ve 2. smif diizeyinde bu yéntem baskindir.

O12:“Sorulart  hizli  ¢ézen Ogrenciler, arkadaslarina  ¢oziim  yolunu — anlatmakla
gorevlendirildi.”

Adaylarin bir kismi, 6zellikle kavram giicliigli yasayan &grenciler i¢in akran destegi igeren
grup caligmalarini tercih etmistir.

06: “Saat okuma etkinliginde her égrenci once bireysel deneme yapti, sonra asama asama
birlikte tekrar ettik.”

Bazi ders planlarinda ogretmenin daha aktif rol aldigi yonlendirmeli uygulamalar
kullanilmigtir.

Ucgiincii tema olan Deger Egitimi Entegrasyonu, 6gretmen adaylarinin matematik derslerini
sadece akademik bir alan degil, ayn1 zamanda sosyal-duygusal gelisimin desteklendigi bir ortam

9 G

olarak kurguladiklarinmi gostermektedir. “Caliskanlik (Is birligi)”, “sorumluluk”, “duyarllik (empati)”
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ve “estetik duyarlilik” gibi deger temalari, adaylarin TYMM’ nin EDE temelli ¢ercevesine uyumlu
Ogretim tasarimlar1 gelistirdiklerini ortaya koymaktadir.

O1: “Her égrenci grupta farkli gérev aldi; grup sonunda birlikte ¢oziim iirettiler.”

En sik vurgulanan degerler is birligi (n=3) ve sorumluluk (n=2) olmustur. Grup ¢alismalar1 ve
gorev dagilimlari bu degerlerin aktariminda etkili yontemler olarak kullanilmigtir.

O3: “Desteklenen égrencilerin ¢éziimiinii sabirla dinleme ve gerekirse tekrarlama gorevi
verildi.”

Bazi ders planlarinda 6grencilerin empati kurma, sabirli olma ve arkadaglarina destek olma
gibi sosyal-duygusal becerileri kazanmalaria yonelik ortamlar olusturulmustur.

O8: “Simetrik desen tasariminda ogrencilerin yaraticihgi kadar baskasinin ¢alismasina saygi
duymast da degerlendirildi.”

Estetik duyarlilik, adalet, saygi gibi degerler ise daha yaratici yollarla aktarilmistir (6rnegin
hikaye, sanat, simetri).

Son olarak, Farklilastirma-Deger Egitimi Entegrasyonu Arasindaki Iliski temasi, degerlerin
genellikle ortiik olarak farklilastirma siirecine entegre edildigini gostermektedir. Akranla is birligi,
gorev paylagimi ve yaratic1 grup etkinlikleri yoluyla hem bilissel hem de sosyal-duygusal hedeflere
ayni anda ulasilmaya calisilmigtir. Bu biitlinciil yaklagim, adaylarin 6gretim siirecini sadece bilgi
aktarimi degil, karakter ve beceri gelisiminin de merkezi olarak gordiiklerini yansitmaktadir.

Goriisme Verilerinden Elde Edilen Bulgular

Bu béliimde 6gretmen adaylarinin yart yapilandirilmis goriisme formuna verdikleri yanitlar,
tematik analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, aragtirma sorularina kargilik
gelecek sekilde dort ana tema altinda yapilandirlmistir: Zenginlestirme Siireci, Destekleme Siireci,
Deger Egitimi Uygulamalar1 ve Genel Ogretimsel Degerlendirme. Her tema altinda olusturulan alt
kategoriler, tekrar eden kavramlar iizerinden tiiretilmis kodlara gore siniflandirilmis; kodlarin
frekanslari ile birlikte tablolastirilmistir. Ogretmen adaylarmin dogrudan goriisleri, analizlerin nitel
boyutunu giiclendirmek amaciyla alint1 seklinde sunulmustur.

Tema 1: Zenginlestirme Siirecine Yaklasimlar
Ogretmen adaylarinin zenginlestirme siirecine iliskin goriisleri, kullandiklar1 etkinlik tiirleri,

secim kriterleri, hedeflenen matematiksel beceriler ve Ogrenci ilgisi gibi yonler -etrafinda
sekillenmistir. Bu bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Zenginlestirme Etkinlikleri ve Kriterleri
Kategori Kod f
Zenginlestirme Etkinlik Tiirleri Gergek yagam problemleri 3
Matematik oyunlari 3
Agik uglu gorevler 3
Sanat ve beden egitimi entegrasyonu 2
Simetri etkinlikleri 2
Problem temelli 6grenme 2
Dijital araglar / teknoloji 2
Etkinlik Se¢im Kriterleri Hazirbulunusluk diizeyi 6
Ogrenci ilgisi 7
Ogrenme profili / stil 5
Hedeflenen Matematiksel Beceriler Problem ¢6zme 6
Matematiksel Muhakeme 6
5

Temsil / modelleme
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Tahmin etme 3
Ogrenci Katilimi ve Motivasyonu Artan motivasyon 7
Aktif katilim 6

1 <

Tablo 3 incelendiginde, adaylarin 6zellikle “ger¢ek yasam problemleri”, “matematik oyunlar1”
ve “agik uclu gorevler” gibi 68renci merkezli ve anlamli 6grenmeyi destekleyen etkinlik tiirlerini
zenginlestirme amaciyla tercih ettikleri goriilmektedir. Etkinlik se¢iminde “Ogrenci ilgisi” (f=7) ve
“hazirbulunusluk diizeyi” (f=6) en sik dile getirilen belirleyici faktorlerdir. Hedeflenen beceriler ise
cogunlukla “problem ¢6zme” (f=6) ve “matematiksel muhakeme” (f=6) gibi iist diizey bilissel
alanlarda yogunlagsmaktadir.

04: “Ogrencilere acik uclu problemler sundum. Her biri farkli ¢oziimler iiretti ve bu onlarin
diistinme bi¢imlerini ortaya koydu.”

06: “Ogrenciler simetri etkinligini sinif icinde beden hareketleriyle yapinca hem eglendiler
hem ogrendiler.”

Ogretmen adaylari, TYMM’de &ne cikan bireysellestirme ve anlamli 6grenme ilkeleri
dogrultusunda zenginlestirici etkinliklerde farklilastirma yapmiglardir. Gergek yasam senaryolart,
oyunlastirma ve agik uclu sorularm kullanimi, 6grencinin 6grenmeye aktif katilimini desteklemis;
Ogrenci ilgisi ve hazirbulunusluk gibi degiskenlere gore planlama yapildigini gostermistir.

Tema 2: Destekleme Siireci ve Farklilastirma
Destekleme siirecine yonelik bulgular, adaylarin kullandiklari 6gretim yontemleri, temsil

bicimleri ve bireysellestirme stratejileri ¢ercevesinde analiz edilmistir. Elde edilen temalar ve
frekanslar Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4.

Destekleme Etkinlikleri ve Kriterleri
Kategori Kod f
Kullanilan Yo6ntem ve Araclar Birebir rehberlik 8
Somut materyaller 7
Geri bildirim ve tekrar 6
Akran destegi 4
Temsil Bigimleri Gorsel ve isitsel destek 6
Glinliik yasamla iligkilendirme 3
Bireysellestirme Stratejileri Seviye farkliligina gore gorevler 6
Ek zaman / rehberlik 5

Tablo 4’te yer alan verilere gore, “birebir rehberlik” (f=8) ve “somut materyallerin kullanimi1”
(f=7) destekleme stratejileri arasinda 6ne ¢ikmaktadir. Gorsel ve isitsel desteklerin (f=6) siklikla tercih
edilmesi, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine hitap etme ¢abasinin bir gdstergesidir. Adaylar ayrica,
farkl diizeydeki 6grencilere yonelik ayr1 gorevler sunarak seviye farklilastirmasi yapmislardir (f=6).

02: “Kesirleri anlamayan égrenciler icin meyve dilimleri ve legolar kullandim.
Somutlastirma ¢ok ise yaradi.”

O8: “Bazi 6grenciler yavas ilerliyordu, onlara ek siire ve birebir aciklama sundum.’

Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin 6grenme giigliigii yasayan o6grencileri desteklemek icin
yapilandirmaci ve 6grenciye 6zgii stratejileri benimsediklerini gostermektedir.

>

Tema 3: Degerler Egitimi Uygulamalan

Degerler egitimiyle ilgili bulgular, hedeflenen degerler, kullanilan yontemler ve karsilasilan
zorluklar seklinde siiflandirilmistir. Bu bulgular Tablo 5’te sunulmaktadir.

12



Sunif Ogretmenligi Arastirmalart Dergisi (SOAD), 2026, Cilt 6, Say: 1, Sayfa 1-20

Tablo 5.
Degerler Egitimi Uygulamalar
Kategori Kod f
Hedeflenen Degerler Sorumluluk 7
Caliskanlik (is birligi) 6
Sabir 5
Diiriistliik 5
Saygi, adalet, estetik 3’er
Kullanilan Yontemler Grup caligsmast 7
Gergek yagam problemleri 3
Sanatla iliskilendirme 2
Oyunlagtirma 2
Karsilasilan Zorluklar Zaman yetersizligi 3
Aile/gevre etkisi 3

Tablo 5 incelendiginde, “sorumluluk™ (f=7), “is birligi” (f=6) ve “sabir” (f=5) gibi degerlerin
Ogretmen adaylar1 tarafindan en ¢ok vurgulanan degerler oldugu goriilmektedir. Bu degerlerin ¢ogu
“grup c¢alismasi” (f=7) gibi etkilesim temelli etkinlikler aracilifiyla kazandirilmaya calisilmistir.
Bununla birlikte, baz1 adaylar deger aktarimi siirecinde “zaman yetersizligi” (f=3) ve “aile/cevre
etkisi” (f=3) gibi engellerle karsilagtiklarini belirtmistir.

O1: “Her grup iiyesine bir sorumluluk verince ogrenciler daha dikkatli ve disiplinli

davrandilar.”
O8: “Bazi degerleri vermeye ¢calistim ama ogrencilerin alisik olmadig seylerdi, aileden farkl

davramglar geliyor.”
Bu sonuglar, TYMM’nin EDE temelli egitim ilkesinin smnif i¢i uygulamalara etkisini ve
Ogretmen adaylarinin bu alandaki uygulama kapasitesini gozler 6niine sermektedir.

Tema 4: Genel Degerlendirme ve Ogretimsel Gelisim

Ogretmen adaylarmin genel degerlendirmeleri, en etkili bulduklar1 uygulamalar ve
gelistirilmesi gereken yonler etrafinda sekillenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6.

Genel Degerlendirme ve Ogretimsel Gelisim
Kategori Kod f
En Etkili Uygulamalar Somut materyal kullanim 5
Birebir rehberlik 4
Oyun temelli/dijital etkinlikler 3
Tyilestirme Thtiyaclari Dijital i¢erik ve materyal ihtiyaci 5
Ogretmen egitimi/atdlye ihtiyact 3

Tablo 6’da goriildiigli {lizere, adaylarin en etkili bulduklar1 uygulamalar arasinda ‘“somut
materyallerin kullammi1” (f=5) ve “birebir rehberlik” (f=4) yer almaktadir. Ote yandan “dijital icerik
eksikligi” (f=5) ve ‘“uygulamaya donilk Ogretmen egitimi ihtiyac1” (f=3) siklikla vurgulanan
iyilestirme alanlaridir.

’

010: “Etkinlik yapmaya ¢alistim ama elimde kullanabilecegim yeterli dijital icerik yoktu.’

O5:  “Zenginlestirme nasil yapilir, destekleme nasil uygulanir uygulamali bir sekilde
ogrenmek istiyoruz.”

Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisim konusunda ozellikle uygulama temelli
egitim ve dijital materyal destegine ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

13



Ogretmen adaylarinin matematikte zenginlestirme, destekleme ve deger egitimi uygulamalari: 2024 Tiirkive Yiizytli Maarif
Modeli. Cilingir Altiner, E. ve Akgay, A. O.

Bu aragtirmada Ogretmen adaylarinin, 2024 TYMM kapsaminda matematik 6gretiminde
zenginlestirme, destekleme ve deger egitimi uygulamalarina yonelik yaklagimlar: biitiinciil bir bigimde
incelenmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarmin TYMM’nin 6ngérdigii 6grenci merkezli, esnek ve
deger odakl1 6gretim anlayisin1 benimsediklerini ve uygulamaya yansittiklarini gostermektedir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmen adaylari, hazirbulunuslugu yiiksek 6grenciler i¢in agik
uclu problemler, ger¢ek yasam senaryolar1 ve disiplinler arasi gorevler gibi etkinliklerle
zenginlestirme uygulamalar1 gerceklestirmistir. Bu bulgu, Wiggins vd.’nin (2017) iiniversite
diizeyinde yliriittigli calismayla ortiismektedir; arastirmacilar da farklilastirilmis ve zenginlestirilmis
etkinliklerin 6grencilerin katilimini ve problem ¢ézme becerilerini artirdigini vurgulamistir. Benzer
sekilde, Kim’in (2016) {istiin yetenekli Ogrenciler {izerine yaptift meta-analiz ¢aligmasi,
zenginlestirme programlarinin akademik basariy1 anlaml diizeyde artirdigim gostermistir. Bu durum,
O0gretmen adaylarinin TYMM kapsaminda tasarladiklar: gérevlerin sadece biligsel degil, ayn1 zamanda
motivasyonel olarak da etkili oldugunu gostermektedir. Adaylarin zenginlestirme siirecinde
kullandiklar1 etkinlikleri “Ggrenci ilgisi” ve “bilissel seviye” temelinde se¢mis olmalari, modelin
bireysellestirmeye verdigi 6nemin sahaya yansimasidir.

Destekleme siirecinde 6ne ¢ikan birebir rehberlik, somut materyal kullanim1 ve gorsel destek
stratejileri anlayisima uygun bigimde Ogrenci farkliliklarini gézeten uygulamalardir. Bu bulgular,
Nurdin vd.’nin (2023) PBL destekli dijital materyallerin elestirel diisiinmeye etkisini inceledigi
calismada vurgulanan 6grenciye 6zgii destek yapilar ile ortiismektedir. Ayrica, Rohaeti ve Koswara
(2018) tarafindan gelistirilen bilimsel yaklasim tabanli uygulamalarda da bireysel destekle 6grenme
motivasyonunun arttigi ve Ogrencilerin direngli 6grenme tutumlart gelistirdigi ifade edilmistir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarinin somutlastirma ve tekrar gibi yontemleri uygulamada kullanmalari,
o0grenme farkliliklarini giderme konusundaki pedagojik farkindaliklarini yansitmaktadir.

Arastirmanm en Ozglin katkilarindan biri, 6gretmen adaylarmin TYMM ¢ercevesinde
matematik Ogretimini deger egitimiyle biitiinlestirme ¢abalarmi ortaya koymasidir. Ozellikle
sorumluluk, is birligi, sabir ve diiriistlik gibi degerlerin grup calismasi, gercek yasam gorevleri ve
hikayelestirme yoluyla 6grencilere kazandirilmaya calisildigir goriilmiistiir. Bu bulgular, Asic1 ve
Dede’nin  (2019) matematiksel problemler yoluyla deger aktarimina yonelik ¢aligmasini
desteklemektedir. Ayn1 sekilde, Clarkson vd. (2019), degerlerin sadece bilgi degil, sinif ici etkilesim
yoluyla davranis olarak da kazanilmasi gerektigini vurgulamistir. Ayrica Kyeremeh ve Dorwu (2023),
ogretmen adaylarmin ozellikle matematiksel degerlerin Ogretiminde kiiltiirel baglamlar1 dikkate
almalarmin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Mevcut ¢aligmada 6gretmen adaylariin sanat, hikaye ve oyun
gibi araclarla degerleri 6gretmeye c¢aligmalari, bu yaklagima dogrudan karsilik gelmektedir. Bununla
birlikte bazi adaylarin degerlerin aktariminda zaman yetersizligi ve kiiltiirel engeller yasadigini ifade
etmesi, Deniz (2018) ve Dede ve Barkatsas (2019) tarafindan da belirtilen uygulama sorunlariyla
tutarlidir.

Ogretmen adaylarmin TYMM kapsamindaki 6gretim siireclerini biitiinciil bicimde tasarlamis
olmalari, modelin saha uygulamasina gegisinde giiglii bir temel oldugunu gostermektedir. Adaylar
hem akademik basariy1 destekleyecek Ogretim stratejileri geligtirmis, hem de deger kazandirma
hedeflerine uygun araglar kullanmistir. Bu bulgu, Abbasi (2024) ve Kimya ve digerleri (2024) gibi
calismalarda vurgulanan sosyal-duygusal 6grenme ve psikolojik esneklik baglamlarmi da destekler
niteliktedir. Ayrica TYMM nin bireysellestirme ve deger egitimini birlestiren yaklagimi, Kurniati ve
digerleri (2022) tarafindan vurgulanan elestirel diisiinme temelli 6gretmen yeterliklerinin gelisimine
dogrudan katki saglamaktadir. Ogretmen adaylarimmn bu biitiinliik icinde planlama yapmalari,
TYMM'nin teori-pratik bagini kurabildiklerini gostermektedir.

Sonug¢ olarak bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin 2024 TYMM kapsaminda matematik
ogretiminde farklilastirilmis stratejiler baglaminda zenginlestirme, destekleme ve deger egitimi
uygulamalarina yonelik yaklagimlari nitel bir perspektiften incelenmistir. Ogretmen adaylari,
zenginlestirme siirecinde dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme profillerini
dikkate alarak acik uclu gorevler, problem temelli etkinlikler ve gercek yasam baglamina dayal
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etkinlikler kullanmiglardir. Bu stratejiler, {ist diizey diisinme ve problem c¢dzme becerilerini
desteklemeye yonelik tasarlanmigtir. Destekleme siirecinde ise somut materyaller, birebir rehberlik,
gorsel-isitsel destekler ve akran destegi gibi yapilandirmaci yontemlerle 6grenme giigliigli yasayan
ogrencilere yonelik etkili uygulamalar gergeklestlrllmlstlr Bu siirecte bireysellestirme stratejilerinin
bilingli bigimde kullanildig1 gézlemlenmistir. Ogretmen adaylari, TYMM nin deger egitimi bilesenini
matematik Ogretimiyle biitiinlestirmeye yonelik olarak oOzellikle sorumluluk, is birligi, sabir ve
diirtistlik gibi temel degerleri grup ¢alismalari, oyunlastirma ve sanatla iligkilendirilmis etkinlikler
yoluyla kazandirmayi hedeflemislerdir. Adaylarin biiyiik bir ¢ogunlugu, TYMM’nin hem pedagojik
hem de ahlaki boyutunu dikkate alarak biitlinciil ders planlar1 tasarlamis; ancak bazilar1 uygulama
siireglerinde zaman yonetimi, aile destegi eksikligi ve dijital icerik yetersizligi gibi engellerle
karsilastiklarini belirtmistir. Bu bulgular, TYMM nin 6gretmen adaylar1 tarafindan 6ziimsendigini ve
uygulamaya doniik anlamli 6rneklerle desteklenebildigini gostermektedir.

Bu aragtirmanin bazi smirliklart meveuttur. Arastirma, amaglh 6rnekleme yoluyla segilen ve
iki devlet {iniversitesinde O0grenim goérmekte olan 12 &gretmen adayiyla sinirli kalmistir. Ayrica
veriler, 6gretmen adaylar1 ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve ders plani dokiimanlari
iizerinden toplanmistir. Sinif i¢i gergek uygulamalarin dogrudan gdzlem veya video kaydi yoluyla
incelenmemistir. Calisma, yalnizca ilkokul matematik dersi baglaminda yiiriitiilmiis olup bulgularin
diger disiplinlere veya egitim kademelerine (ortaokul, lise) genellenebilirligi sinirhdir. Gelecek
aragtirmalarda Orneklem biyiikliigli artirilmali ve farkli bdolge, {iniversite ve sosyoekonomik
baglamlardan katilimcilar dahil edilerek bulgularm genellenebilirligi giiglendirilmelidir. Ogretmen
adaylarinin beyanlarinin dogrulanmasi amaciyla sinif i¢i dogrudan gézlem, video kaydi analizi veya
o0gretmen-6grenci etkilesimine dayali veri toplama teknikleri kullanilmali; bdylece beyan edilen ile
uygulanan arasindaki tutarlilik sinanmalidir. Arastirma kapsami, matematik disindaki disiplinleri ve
farkli egitim kademelerini de igine alacak sekilde genisletilerek TYMM’nin biitiinciil etkisi
karsilagtirmali olarak incelenmelidir.

Yazar Katki Oran

Tiim yazarlar makalenin tiim siireclerinde esit oranda rol almiglardir. Tiim yazarlar ¢alismanin
son halini okumus ve onaylamigtir.

Catisma Beyani

Yazarlar ¢caligma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini
beyan etmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Contemporary educational reforms increasingly emphasize the need to address students’
diverse learning needs while fostering their cognitive, social, and moral development. Differentiated
instruction has emerged as a learner-centered approach that enables teachers to adapt content, process,
products, and learning environments according to students’ readiness levels, interests, and learning
profiles. In mathematics education, where students often demonstrate significant differences in
conceptual understanding and problem-solving abilities, differentiated instruction plays a critical role
in ensuring equitable learning opportunities. The Tirkiye Yizyili Maaarif Modeli (TYMM),
introduced by the Turkish Ministry of National Education in 2024, highlights differentiated instruction
and values education as essential components of effective teaching and learning. The model aims not
only to improve academic achievement but also to cultivate individuals who possess ethical values,
social responsibility, critical thinking skills, and problem-solving competencies. Within this
framework, enrichment and scaffolding practices are considered important instructional strategies for
responding to learner diversity. Enrichment activities provide opportunities for advanced learners to
engage in deeper mathematical inquiry, whereas scaffolding practices support students who require
additional guidance during the learning process. In addition, the TYMM emphasizes the integration of
values education into all subject areas. Mathematics lessons are expected to contribute to the
development of values such as responsibility, cooperation, honesty, respect, patience, and empathy
through meaningful learning experiences. Although previous studies have investigated differentiated
instruction, enrichment practices, scaffolding strategies, and values education separately, research
examining these components together within the framework of the TYMM remains limited. Therefore,
this study aimed to investigate pre-service teachers’ competencies and perspectives regarding
enrichment, scaffolding, and values education practices in mathematics teaching within the context of
the TYMM. The study addressed the following research questions: (a) What instructional activities
and strategies do pre-service teachers employ during enrichment and scaffolding processes in
mathematics within the framework of the 2024 TGiTYMM? (b) Which values do they aim to foster
through these practices? (¢) How do they conceptualize the relationship between differentiated
instruction and values education? (d) How do they perceive differentiated mathematics instruction
within the framework of the TYMM? and (¢) What are their views on integrating values education into
mathematics teaching, including the strengths and challenges they encounter during planning and
implementation?

Method

This study employed a qualitative research design. The participants consisted of twelve pre-
service primary school teachers enrolled in two public universities during the 2024-2025 academic
year. Purposeful sampling was used to select participants who had completed coursework related to
mathematics teaching and inclusive education and who had experience preparing lesson plans aligned
with the TYMM. Before the implementation process, participants received theoretical and practical
training on differentiated instruction, enrichment, scaffolding, and values education within the
framework of the TYMM. Following this training, they developed mathematics lesson plans
incorporating enrichment, scaffolding, and values-oriented instructional practices. Data were collected
through two sources: lesson plans prepared by the participants and semi-structured interviews. The
interview questions focused on instructional decision-making processes, enrichment and scaffolding
strategies, values education practices, and perceived challenges encountered during lesson planning.
Document analysis was conducted on the lesson plans, while interview data provided deeper insights
into participants’ perspectives and experiences. The data were analyzed using thematic analysis.
Interview transcripts and lesson plans were coded systematically according to the research questions.
Themes and categories were generated through iterative examination of the data. To enhance
trustworthiness, data triangulation was conducted by comparing findings obtained from interviews and
lesson plans.
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Findings

The findings revealed that pre-service teachers actively incorporated differentiated instruction
principles into their mathematics lesson plans. In the enrichment process, the most frequently used
activities included real-life mathematical problems, open-ended tasks, mathematics games,
interdisciplinary activities, problem-based learning tasks, and technology-supported applications.
Participants reported that these activities were selected primarily according to students’ interests,
readiness levels, and learning profiles. The analysis further indicated that enrichment activities were
designed to foster higher-order mathematical skills, particularly problem solving, reasoning,
mathematical representation, and estimation. Participants believed that providing students with
multiple solution pathways and opportunities for independent exploration increased motivation and
engagement in mathematics learning. Regarding scaffolding practices, pre-service teachers
emphasized the importance of one-to-one guidance, concrete materials, visual representations,
repetition, and peer support. Many participants stated that concrete and visual supports were
particularly effective for students experiencing difficulties in understanding mathematical concepts.
The findings also demonstrated participants’ awareness of learner diversity. They recognized that
students differ not only in academic readiness but also in motivation, confidence, and participation
preferences. Consequently, scaffolding practices were often adapted to address individual learning
needs. Values education emerged as an integral component of lesson planning. Responsibility,
cooperation, patience, honesty, and respect were the most frequently targeted values. Participants
commonly integrated these values through collaborative learning activities, group problem-solving
tasks, real-life mathematical contexts, and classroom discussions. They believed that mathematics
lessons could contribute not only to academic learning but also to students’ social and moral
development. Despite these positive findings, participants identified several challenges associated with
implementation. Limited instructional time, insufficient teaching materials, and difficulties in
integrating values education into mathematical activities were among the most frequently reported
concerns.

Conclusion, Discussion and Recommendations

The findings suggest that pre-service teachers generally embrace the learner-centered and
holistic educational perspective promoted by the TYMM. Their emphasis on real-life problems, open-
ended tasks, individualized support, and collaborative learning reflects a strong awareness of learner
diversity and differentiated instruction principles. These findings are consistent with previous research
highlighting the effectiveness of enrichment and scaffolding practices in supporting meaningful
mathematics learning. Another important finding is the close connection established between
differentiated instruction and values education. Participants did not view values as separate
instructional outcomes; rather, they considered them an integral part of mathematics teaching.
Collaborative activities, problem-solving tasks, and real-life applications were frequently used as
contexts for promoting responsibility, cooperation, and respect. This finding supports the TYMM’s
emphasis on the integration of cognitive, social, and moral dimensions of learning. However, the
challenges identified by participants indicate that theoretical understanding alone may not be sufficient
for effective implementation. Teacher education programs should therefore provide more practice-
oriented opportunities that allow pre-service teachers to design, implement, and evaluate differentiated
mathematics instruction in authentic classroom settings. Additional training on values integration and
instructional material development may also strengthen future teachers’ competencies.
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