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oz

Bu arastirmada etkilesimli kitap okuma uygulamalarimmn ilkokul 4. simf 6grencilerinin okuma tutumuna
katkisin1 bulmak amaglanmigtir. Arastirma hem nicel hem de nitel verilerin birlikte analiz edildigi karma
yontem yaklasimiyla yiiriitiilmiistiir. Aragtirma verileri; okumaya yonelik tutum dlgegi ve yar1 yapilandirilmig
goriisme formu araciliiyla toplanmustir. Arastirmanin ¢aligma grubunu toplam 33 ilkokul dordinct simif
ogrencisi olusturmustur. Calisma 7 hafta siirmiistiir. Uygulamaya baslamadan 6nceki hafta okumaya yonelik
tutum 6lgegi On test olarak uygulanmis ve yapilacak uygulama hakkinda 6grencilere ayrintil bilgi verilmistir.
Sonraki 5 hafta hazirlanan etkilesimli kitap okuma planlar1 uygulanmistir. Uygulama bitiminde okumaya
yonelik tutum 6lgegi son test olarak yapilmig, uygulama bitiminden bir hafta sonra goriisme grubu olan 15
dgrencinin etkilesimli okuma uygulamalar1 hakkinda diisiincelerini belirlemek amaciyla “llkokul 4. Simf
Oprencilerinin  Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalarina Yoénelik Goriiglerini  Belirleme  Formu”
uygulanmstir. Verilerin ¢dziimlenmesinde aritmetik ortalama kullanilmugtir. On test ve son test sonuglari ile
bu verilere dayali olarak olusturulan gelisim egrileri birlikte degerlendirildiginde, etkilesimli kitap okuma
uygulamalarimin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini anlamli ve olumlu ydnde etkiledigi sonucuna
ulasilmustir. Siire¢ boyunca 6grencilerin etkinliklere istekle katildiklar1 ve bu tiir galigmalarin devam etmesine
yonelik beklenti i¢inde olduklar saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli kitap okuma, okuma tutumu, sinif igi uygulama.

THE CONTRIBUTION OF INTERACTIVE BOOK READING PRACTICES
TO READING ATTITUDES

ABSTRACT

This study aimed to investigate the contribution of interactive book reading activities to the reading attitudes
of 4th-grade primary school students. The research was conducted using a mixed-methods approach, in which
both quantitative and qualitative data were analysed together. The data were collected through a Reading
Attitude Scale and a semi-structured interview form. The study group consisted of a total of 33 fourth-grade
primary school students. The study lasted for 7 weeks. In the week prior to the implementation, the Reading
Attitude Scale was administered as a pre-test, and detailed information about the upcoming activities was
provided to the students. During the following 5 weeks, the prepared interactive book reading plans were
implemented. At the end of the implementation process, the Reading Attitude Scale was administered again as
a post-test. One week after the completion of the implementation, the "Student Opinion Form on Interactive
Book Reading Practices for 4th Grade Students" was applied to a group of 15 students to determine their
opinions about the process. Arithmetic mean was used in the data analysis. When the pre-test and post-test
results were evaluated together with the development graphs derived from these data, it was concluded that the
interactive book reading practices had a statistically significant and positive effect on students' reading attitudes.
Throughout the process, it was observed that students participated in the activities with enthusiasm and
expressed a desire for such practices to continue.

Keywords: Interactive book reading, reading attitude, classroom practice

Giris
Okuma, bireyin bilgi edinmesini saglayan, zihin gelisimini destekleyen bir beceridir. Okuma,
yalnizca harflerle veya sozciiklerle sinirli olmayip ayni zamanda yazarmn vermek istedigi mesaji ve

duyguyu anlama isidir. Bireyin yeni bilgilerle mevcut bilgileri arasinda baglant1 olusturdugu, yazar ile
okuyucunun etkilesime girdigi bu siire¢, amacli ve planli bir sekilde ilerler (Akyol, 2006). Anlama,
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elestirel diistinme, hayal kurma gibi bir¢cok becerinin gelismesini saglayan okumanin, bir aligkanlik
haline getirilmesi ¢ok énemlidir. Okumanin aligkanlik héline gelmesi bireyin yasam boyu 6grenmeye
istekli ve gelisime agik olmasi anlamina gelir. Sever’ e (2004) gore, okuma aligkanliginin, yalnizca
Ogrenme becerilerini artirmakla kalmayip bireyleri kiiltiirel ve toplumsal agidan da zenginlestiren bir
tutum oldugunu vurgulamaktadir. Okuma tutumu, &grencinin kitaplara ve okuma siirecine karsi
gelistirdigi duygu ve diisiinceleri yansitir. Bir &grencinin okumaya karsi istekli olmasi, okuma
etkinliklerine katilim1 ve kitaplara olan ilgisi, bu tutumla dogrudan iligkilidir. Okuma tutumu, bireyin
sadece ne kadar okudugunu degil okuma siirecine kars1 hissettigi olumlu ya da olumsuz duygular da
icerir (Kocaarslan, 2016). Olumlu tutuma sahip bireyler okumay1 sadece bir gérev olarak degil, ayn1
zamanda keyif aldiklar1 bir etkinlik olarak gérme egilimindedir. Bu durum uzun vadede okuma
aligkanligi edinme olasiligini arttirmaktadir.

[lkokul dénemi, cocuklarm okuma becerilerini gelistirdikleri ve bu beceriyi bir alisgkanlhk haline
getirmeye basladiklar1 kritik bir gelisim evresidir. McKenna ve Kear (1990), erken yaslarda gelistirilen
okuma tutumlarinin bireyin gelecekteki okuma davramglarini biliylik Olgiide etkiledigini
vurgulamaktadir. Duran (2012), ¢ocukluk déneminde okumayi aliskanlik haline getirmeyen bireylerin,
yetigkinlik doneminde bu beceriyi edinmelerinin zor olacagini belirtmektedir. Kalict bir okuma
aligkanligi edinilmesi, okumaya yonelik olumlu bir tutum gelistirilmesi ile yakindan ilgilidir.
Ogrencilerin, kendi okuma stillerine uygun yontemlerle karsilasmalari, metne yonelik tutumlarmin
sekillenmesinde belirleyici bir rol oynamaktadir (Sonmez, 2016). Akyol’a (2011) gore 6grencilerin
okuma sirecine yalnizca pasif bir alic1 olarak degil aktif olarak da katilmalari, okuma motivasyonlarini
ve tutumlarmi olumlu yonde etkilemektedir. Ayrica, metne aktif katilimi destekleyen okuma
yaklagimlarinin, bireyin okuma siirecini ig¢sellestirmesine katki sundugu ve bu igsellestirmenin
aligkanliga doniisme siirecinde 6nemli bir unsur oldugu vurgulanmaktadir (Yildiz, 2013).

Smuf ortaminda her 6grenci farkli 6grenme stiline sahiptir. Farkli 6grenme stillerine sahip
Ogrencilerin (Ornegin gorsel, isitsel veya kinestetik) okuma etkinliklerinden en ist diizeyde
yararlanabilmeleri i¢in, 6gretim siirecinde bu bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi biiyiik 6nem
tastmaktadir (Dunn & Dunn, 1993). Ogrencinin aktif katilimini saglayan, bireysel farkliliklara duyarli
olan stratejilerden bir tanesi de etkilesimli okuma stratejisidir. Etkilesimli okuma uygulamalari tahminde
bulunma, acik u¢lu sorular sorma, resim yorumlama, canlandirma, metinle ilgili duygu ve diisiinceleri
paylasma gibi etkinliklerle hem farkli 6grenme stiline sahip dgrencilere hitap eder hem de 6grencinin
stirece aktif katilimini saglar. Bu uygulamalarda 6gretmen, metni dogrudan aktaran bir anlaticidan
ziyade, anlam kurmaya yonlendiren bir rehber roli Ustlenir. Etkilesimli okumada 6grencinin metni
sadece takip etmesi degil, ayn1 zamanda onunla etkilesim halinde olmasi hedeflenir. Her ne kadar
etkilesimli okuma uygulamalar1 6gretmen agisindan hazirlik, zaman ve materyal gelistirme gibi ek
sorumluluklar getirse de 6grenciler agisindan sosyal iletisim kurma, ¢gikarim yapma, elestirel diisiinme
ve diistincelerini s6zlii olarak ifade etme gibi iist diizey bilissel ve duyussal becerilerin gelisimine 6nemli
katkilar sagladigi ifade edilmektedir (Merga, 2017).

Son yillarda etkilesimli kitap okuma c¢alismalarinda, arastirmacilarin en fazla yogunlastig
alanlarin basinda ¢ocuklarin dil gelisimi gelmektedir. Ozellikle sdzciik bilgisi, ifade etme yetisi ve temel
climle kurma becerileri gibi dilsel alt bagliklarin bu uygulamalardan olumlu yonde etkilendigi pek ¢ok
calismada ortaya konmustur (Kotaman, 2007; Tetik ve Isikoglu Erdogan, 2017). Bununla birlikte yaz1
farkindaligi, harf bilgisi ve ses birimlere duyarhlik gibi erken okuryazarlikla iligkili degiskenler de
arastirmalarda sik¢a ele alinmistir (Altinkaynak, 2019; Efe ve Temel, 2018). Daha az sayida olsa da
cocuklarin okuma aligkanliklariyla ilgili tutum ve motivasyonlari, sosyal becerileri ve yaraticiliklarina
yonelik etkiler de incelenmis; bu uygulamalarin paylasim, empati ya da problem ¢dzme gibi alanlarda
da olumlu sonuglar dogurabildigi gézlemlenmistir (Aslan, 2018; Cingi, 2022; Celebi Oncii, 2016). Bu
bulgular etkilesimli okuma etkinliklerinin yalnizca sozel gelisimle simirli kalmadigini, ¢ocuklarin
biitiinciil gelisimine katki sundugunu goéstermektedir. Bu arastirmanin amaci etkilesimli kitap okuma
uygulamalarmin ilkokul 4. siif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarina katkisi incelemektir. Bu
amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:
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1. Uygulama o&ncesinde, ilkokul 4. simif Ogrencilerinin kitap okumaya yonelik tutumlari ne
diizeydedir?

2. Etkilesimli kitap okuma uygulamalarmm, o6grencilerin okuma tutum diizeylerine katkisi
nasildir?

3. Etkilesimli kitap okuma uygulamalarina yonelik 6grenci goriisleri nasildir?

Yontem

Bu boliimde arastirmada kullamilan model, caligma grubu, verilerin toplanmasi ve
cozlimlenmesi ile ilgili veriler verilmistir.

Arastirma Modeli

Arasgtirma, smif ortaminda belirli bir uygulamanin etkisini hem nicel hem de nitel yonleriyle
degerlendirmeyi amagladigi igin karma yontemle olarak tasarlanmistir. Bu yaklasim, nicel ve nitel veri
toplama ve analiz streclerini bir arada kullanarak daha derinlikli sonuglara ulasmayi amaglar (Creswell
& Plano Clark, 2011). Nesnel olglimler ve genellenebilir sonuglar elde etmek icin nicel yontem
(Blyukoztirk vd., 2012), yapilandirilmamis veri toplama araglari araciligiyla zengin ve derinlemesine
bilgiler elde etmek igin nitel yontem kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Cahsma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubunu, izmir ilinin bir ilgesinde &grenim gérmekte olan 4. simf
diizeyindeki 33 &grenci olusturmaktadir. Ogrenciler kolay ulasilabilir 6rneklem yoluyla segilmistir.
Arastirmanin yuriitildigli 6rneklem grubu, aragtirmacinin halen goérev yaptigr okul biinyesindeki
ogrencilerden olusmaktadir. Bu tiir érnekleme, aragtirmacinin dogrudan erisebildigi bireyleri veri
kaynagi olarak kullanmasi nedeniyle sik¢a tercih edilmekte; dzellikle egitim ortamlarinda hizli ve etkili
veri toplama imkani sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, sinirli
sosyoekonomik imkanlara sahip ailelerden gelmekte olup, ebeveynlerin egitim diizeyi genel olarak
diigtiktiir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirma verilerinin elde edilmesinde uzman goriisii alinarak belirlenen bes Kitaba yonelik
hazirlanan etkilesimli okuma plani kullanilmistir. Kirmizi ve Cag 2023) gelistirdigi, gecerliligi ve
giivenirligi onceden saptanmus “Okumaya Yonelik Tutum Olcegi” 6n test ve son test olarak
kullamlmustir. Uygulama sonrasinda “Ilkokul 4. Swf Ogrencilerinin Etkilesimli Kitap Okuma
Uygulamalarina Yénelik Goriislerini Belirleme Formu” adli yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu
kullanilmistir. Gorlisme formu uzman goriisii alinarak belirlenmistir. Uzman, bir {iniversitede Sinif
Egitimi Ana Bilim Dali’nda gorev yapan bir akademisyendir. Ogrencilerin 6n test ve son testten elde
ettikleri puanlar, iki farkli degerlendirici tarafindan ayri ayr1 hesaplanmis ve bu puanlarin ortalamasi
alimustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma siireci dort agamadan olusmustur. Arastirma izninin alinmasi, kitaplarin belirlenmesi,
uygulama agsamasi ve 6grenciler ile yapilan goriisme asamasidir. Aragtirma i¢in 6ncelikle gerekli izinler
alinmistir. Ilk olarak Usak Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar ve Yayin Etik
Kurulundan etik kurul izni almmustir. Daha sonra Izmir Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma izni
alinmigtir. Arastirmada daha sonra, uygulamada kullanilacak kitaplar belirlenmistir. Etkilesimli okuma
uygulamasinin yapilabilecegi 5 kitap secilmistir. Bu Kitaplara yonelik hazirlanan etkilesimli kitap
okuma planlari, Ceyhan ve Yildiz’in (2023) “ilkokulda Etkilesimli Sesli Okuma” isimli kitabindan
yararlanilarak hazirlanmigtir. Calisma 33 Ogrenci ile yapilmis ve 7 hafta siirmiistiir. Uygulamaya
baslamadan onceki hafta 6grencilere 6n test uygulanmis ve yapilacak uygulama hakkinda ayrmtili bilgi
verilmistir. Sonraki 5 hafta hazirlanan etkilesimli kitap okuma planlar1 uygulanmistir. Uygulama
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bitiminde son test yapilmistir. Bir hafta sonra 15 &grenciye yari yapilandirilmig goriisme formu
uygulanmustir. Arastirmada on test ve son test olarak kullamlan Okumaya Yénelik Tutum Olgegi, 5°1i
Likert tipi derecelendirme ile yapilandirilmistir. Olgekten elde edilen toplam puanlar, madde sayisina
boliinerek Ogrencilerin  aritmetik ortalamalart hesaplanmigtir. Bu ortalamalar 5 iizerinden
degerlendirilmistir. Olgekten elde edilen puanlarin nitel karsiliklar1 arastirmaci ve damsman dgretim
liyesi tarafindan birlikte belirlenmistir. Buna g0re;

¢ 1.00-1.99 aras1: Cok Diisiik Diizeyde Olumlu Tutum
e 2.00-2.99 aras1: Diisiik Dlizeyde Olumlu Tutum

e 3.00-3.99 arast: Orta Diizeyde Olumlu Tutum

e 4,00-4.49 arast: Yiiksek Duzeyde Olumlu Tutum

e 4.5-5.00 aras1: Cok Yiiksek Diizeyde Olumlu Tutum

seklinde yorumlanmustir. Bu araliklar, verilerin daha anlamli yorumlanmasimi saglamak amaciyla
olusturulmustur. Her 6grencinin bireysel gelisimine ve tiim uygulamalarin tutum diizeylerine katkisi
gelisim egrileriyle analiz edilmistir. Nicel verilerin analizinde, 6ncelikle verilerin normallik dagilimi
test edilmistir. Normallik kosullarinin saglanmasi {izerine ©On test ve son test puanlarmin
karsilastirilmasinda iliskili 6rneklemler t-testi kullamilmistir. Elde edilen sonuglarin egitimsel
anlamliligin1  desteklemek amaciyla Cohen’s d Kkatsayisi hesaplanarak etki biyikligi de
yorumlanmustir. Nitel verilerin analizinde, Ogrencilerden elde edilen yanitlar arastirmaci tarafindan
ayrmtili bigimde incelenmis; veriler dnce kodlanmis, ardindan benzer iceriklere gore kategoriler altinda
toplanmustir. Kodlama siirecinde betimsel analiz ve igerik analizi tekniklerinden yararlanilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirma kapsaminda gerekli tiim etik izinler alinmistir. Oncelikle Usak Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan onay alinmis, ardindan Izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden resmi
izin temin edilmistir. Katiimc1 O6grencilerin velilerinden, calismaya gonilli katihm ve gorsel
materyallerin kullanimina iligkin aydinlatilmis onam formlar1 araciligiyla yazili izin almmustir. Ayrica,
4. simf 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarimi 6l¢gmek amaciyla Kirmizi ve Cag (2023) tarafindan
gelistirilen ve gegerlik—giivenirlik calismalar1 daha 6nce yapilmis olan 6lgme aracmin kullanimina
yonelik gerekli izin, ilgili arastirmacilarla iletisime gegilerek saglanmustir.

Bulgular

Arastirmanin bulgular1 ve bu bulgulara yonelik yorumlar, alt problem sirast dikkate alinarak
aciklanmistir.

Uygulama Oncesi ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Kitap Okumaya Yénelik Tutumlari
Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Uygulama éncesinde, ilkokul 4. sinif ogrencilerinin

kitap okumaya yonelik tutumlar: ne diizeydedir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgular Tablo 1 ile
Grafik 1°de gosterilmistir.

Tablo 1 i

Ogrencilerin Uygulama Oncesi Tutum Dizeyleri

Tutum Diizeyi Kisi Sayist Oran (%) Ogrenci

Cok Yiiksek Diizeyde 4 12.12 07, 026, 027, 028

Olumlu Tutum

Yiiksek Diizeyde Olumlu 13 39.39 02, 04, 05, 086, 011,

Tutum 012, 014, 015, 017,
020, 022, 029, 031

Orta Diizeyde Olumlu 11 33.33 03, 08, 09, 013, 018,

Tutum 018, 019, 024, 025,
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032, 033
Diisiik Diizeyde Olumlu 4 12.1 01, 010, 621, 630
Tutum
Cok Diisiik Diizeyde 1 3.03 023

Olumlu Tutum

Caligma grubundaki 6grencilerin, %12.12’sinin (n=4) kitap okumaya iligkin tutumlar1 “cok
yiiksek” diizeydedir. Ogrencilerin, %39.39’unun (n=13) kitap okumaya iligskin tutumlar1” yiiksek”
diizeydedir. Ogrencilerin %33.33iiniin (n=11) kitap okumaya iliskin tutumlar1 “orta” diizeydedir.
Ogrencilerin ~ %12.1’in  (n=4) kitap okumaya iliskin tutumlar1 “diisiik” diizeydedir.
Ogrencilerin %3.03iin (n=1) kitap okumaya y&nelik tutumlar1 “cok diisiik” diizeydedir. Bulgular Grafik
1 ‘de gosterilmistir.

Kitap Okuma Tutum Duzeyleri
Dustk

Cok Duslk

Orta
Cok Yiksek

Yuksek

Grafik.1.Ogrencilerin Uygulama Oncesi Tutum Diizeyleri

Uygulama 6ncesi yapilan 6n test verilerine goére hazirlanan Tablo 1 ve Grafik 1’¢ bakildiginda
Ogrencilerin kitap okuma tutumlarmin genel olarak olumlu oldugu ancak ¢ok gii¢lii olmadigi
gorlilmektedir. Cok yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip sadece 4 d6grencinin olmasi, sinif genelinde
kitap okumaya yonelik i¢sel motivasyonun sinirli oldugunu gostermektedir. Yiiksek diizeyde olumlu
tutuma sahip 13 6grencinin belirli diizeyde ilgilerinin oldugu fakat siirekli hale gelmesi i¢in ¢esitli
etkinliklerle desteklenmeleri gerektigi sdylenebilir. Orta diizeyde olumlu tutuma sahip 11 6grencinin,
okuma siirecini keyifli bir siire¢ olarak benimsememis ancak uygun yonlendirmelerle bu tutumu
gelistirebilecek potansiyele sahip olduklar1 diisiiniilmektedir. Diisiik ve ¢ok diisiik diizeyde olumlu
tutuma sahip toplam 5 6grencinin, kitap okumaya yonelik ilgi diizeylerinin oldukg¢a sinirli oldugu, bu
ogrenciler icin destekleyici okuma etkinliklerine ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalarimin Kitap Okuma Tutumuna Katkisi
Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Etkilesimli kitap okuma uygulamalarimin, 6grencilerin

okuma tutum diizeylerine katkisi nasildr?” sorusuna yonelik elde edilen bulgular sinif bazli olarak tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklemler T-Testi Sonuglar
Test N X ss sd t p
On Test 33 3.76 0.75
Son Test 33 4.20 0.65 32 -5.94 0.000

Bagimli 6rneklemler t-testi sonuglari incelendiginde 6grencilerin 6n test (X = 3.76, ss = 0.75) ve
son test (X =4.20, ss=0.65) puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (t (32) =-5.94,
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p<.05).Bu sonug, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin 6grencilerin tutum diizeylerinde anlaml bir
artis sagladigimi gostermektedir. On test ve son test puanlari arasindaki farkin biiyiikliigiinii belirlemek
amaciyla Cohen’s d etki biiylikligii hesaplanmistir. Analiz sonucunda etki biiyiikligii d=1.03 olarak
bulunmustur. Bu deger Cohen (1988) tarafindan belirlenen siniflamaya gore biiyiik etki sinifina karsilik
gelmektedir. Bu smiflamaya gore calismanin etki biyiikligi blylk dizeyde olup, uygulamamn
Ogrencilerin tutumlari Uizerinde giiclii ve anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Bu bulgular dogrultusunda uygulama siirecinde 6grencilerin etkinliklere ¢ok istekli katildiklar
ve kitaplarla keyifli bir bag kurduklar1 gézlemlenmistir. Bu durumun 6grencilerin tutumlarma da
yansidigi goriilmektedir. Sonug olarak etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin, hedeflenen duyussal
degisimi biiylik Olglide sagladigi diigiiniilmektedir. Arastirmada elde edilen bulgular 6grenci bazli
gelisim egrileri araciligiyla sunulmustur.

O1’in gelisim egrisi Grafik 2’de verilmistir. 02’nin gelisim egrisi Grafik 3’de verilmistir.

01 Gelisim Egrisi 02 Geligsim Egrisi

) 5 [e]
Test Test

Grafik.2. O1 ‘in Gelisim Egrisi Grafik.3.02’nin Gelisim Egrisi

O1 égrencisinin 6n test puam 2.16, son test puam
ise 2.92 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin tutumunda artig oldugunu
gostermektedir.

03’iin gelisim egrisi Grafik 4’de verilmistir.

O3 Gelisim Egrisi

o 5
Test

Grafik.4.03’iin Gelisim Egrisi

O3 dgrencisinin 6n test puam 3.64, son test puani
ise 4.72 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin tutumunda artis oldugunu
goOstermektedir.

02 &grencisinin 6n test puam 4.32, son test
puant ise 4.52 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  artis  oldugunu
gostermektedir.

O4’iin gelisim egrisi Grafik 5°de verilmistir.

04 Gelisim Egrisi

10

[E]
Test

Grafik.5.04’iin Gelisim Egrisi

04 ogrencisinin 6n test puam 4.16, son test
puani ise 4.36 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  artiy  oldugunu
gOstermektedir.
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05’in gelisim egrisi Grafik 6°da verilmistir.

A5 Gelisim Egrisi

o 5
Test

Grafik.6.05’in Gelisim Egrisi

05 dgrencisinin on test puam 4.44, son test puani
ise 4.8 olarak hesaplanmigtir. Bu durum
Ogrencinin tutumunda artis oldugunu
gostermektedir.

O7’nin gelisim egrisi Grafik 8’de verilmistir.

A7 Gelisim Egrisi

5] s
Test

Grafik.8.07’nin Gelisim Egrisi

07 bgrencisinin 6n test puam 4.84, son test puani
ise 4.92 olarak hesaplanmistir. Bu durum
ogrencinin tutumunda artis oldugunu
gostermektedir.

09’un Gelisim egrisi Grafik 10°da verilmistir.

Q9 Gelisim Egrisi

] B
Test

Grafik.10.09’un Gelisim Egrisi

09 dgrencisinin 6n test puam 3.56, son test puani
ise 3.52 olarak hesaplanmigtir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  azalis  oldugunu
gostermektedir.

06 nin gelisim egrisi Grafik 7°de verilmistir.

06 Gelisim Egrisi

o s
Test

Grafik.7.06’nin Gelisim Egrisi

06 &grencisinin 6n test puam 4.28, son test
puamn ise 4.52 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  artiy  oldugunu
gostermektedir.

08’in gelisim egrisi Grafik 9°da verilmistir.
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Grafik.9.08’in Gelisim Egrisi

08 ogrencisinin &n test puam 3.52, son test
puant ise 3.6 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  artis  oldugunu
gOstermektedir.

010’un gelisim egrisi Grafik 11°de verilmistir.
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o B
Tust

Grafik.11.010’un Gelisim Egrisi

010 6grencisinin &n test puan1 2.64, son test
puani ise 3.24 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  artiy  oldugunu
gostermektedir.
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O11’in gelisim egrisi Grafik 12°de verilmistir.

011 Geligim Egrisi

o B
Test

Grafik.12.011’in Geligim Egrisi

O11 &grencisinin 6n test puani 4.4, son test puani

ise 4.56 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin tutumunda artis oldugunu
gostermektedir.

013iin gelisim egrisi Grafik 14’de verilmistir.

013 Gelisim Egrisi

o B
Test

Grafik.14.013’iin Gelisim Egrisi

013 o6grencisinin 6n test puam 3.12, son test
puani ise 3.48 olarak hesaplanmistir. Bu durum
ogrencinin tutumunda artis oldugunu
gostermektedir.

015’in gelisim egrisi Grafik 16°da verilmistir.

015 Gelisim Egrisi

o B
Test

Grafik.16.015’in Gelisim Egrisi

015 dgrencisinin 6n test puani 4.2, son test puani

ise 4.68 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin tutumunda artis oldugunu
gostermektedir.

012’in gelisim egrisi Grafik13’de verilmistir.

012 Gelisim Egrisi
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Grafik.13.012 nin Gelisim Egrisi

012 &grencisinin 6n test puan1 4.16, son test
puani ise 4.96 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  artis  oldugunu
gostermektedir.

O14’iin gelisim egrisi Grafik 15°de verilmistir.
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Grafik.15.014%iin Gelisim Egrisi

014 dgrencisinin 6n test puan 4.36, son test
puant ise 4.68 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  artis  oldugunu
gostermektedir.

016’nin gelisim egrisi Grafik 17°de verilmistir.

016 Gelisim Egrisi

20

3.0
25
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1.5

1.0

o B
Test

Grafik.17.016 'nin Gelisim Egrisi

016 dgrencisinin 6n test puani 3.72, son test
puani ise 3.76 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  artiy  oldugunu
gostermektedir.
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O17’nin gelisim egrisi Grafik 18°de verilmistir.

017 Geligim Egrisi

o B
Test

Grafik.18.017 nin Gelisim Egrisi

017 bgrencisinin 6n test puam 4.28, son test
puani ise 5.0 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin tutumunda artis oldugunu
gostermektedir.

019’un gelisim egrisi Grafik 20°de verilmistir.

019 Geligim Egrisi

o B
Test

Grafik.20.019’un Gelisim Egrisi
019 o6grencisinin 6n test puam 3.52, son test
puani ise 4.08 olarak hesaplanmistir. Bu durum
ogrencinin tutumunda artis oldugunu
gostermektedir.
021’in gelisim egrisi Grafik 22°de verilmistir.

021 Gelisim Egrisi

o B
Test

Grafik.22.021’in Gelisim Egrisi

021 dgrencisinin 6n test puan1 2.8, son test puani

ise 3.76 olarak hesaplanmigtir. Bu durum
Ogrencinin tutumunda artis oldugunu
gostermektedir.

018’in gelisim egrisi Grafik 19°da verilmistir.
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Grafik.19.018’in Gelisim Egrisi

018 &grencisinin 6n test puan 3.24, son test
puamni ise 4.12 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  artis  oldugunu
gostermektedir.

020°nin gelisim egrisi Grafik 21°de verilmistir.

020 Gelisim Egrisi

o B
Test

Grafik.21.020nin Gelisim Egrisi
020 dgrencisinin 6n test puani 4.04, son test
puant ise 4.12 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  artis  oldugunu
gOstermektedir.
022’in gelisim egrisi Grafik 23°de verilmistir.

022 Gelisim Egrisi

<] B
Test

Grafik.23.022 nin Gelisim Egrisi

022 &grencisinin 6n test puani 4.0, son test
puani ise 4.92 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  artiy  oldugunu
gostermektedir.
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023iin gelisim egrisi Grafik 24’de verilmistir.

023 Gelisim Egrisi

] B
Test

Grafik.24.023’iin Gelisim Egrisi
023 bgrencisinin 6n test puam 1.92, son test
puani ise 3.2 olarak hesaplanmistir. Bu durum

Ogrencinin tutumunda artis oldugunu
gostermektedir.

025’in gelisim egrisi Grafik 26 da verilmistir.

025 Gelisim Egrisi

] B
Test

Grafik.26.025’in Gelisim Egrisi

025 ogrencisinin 6n test puam 3.92, son test
puani ise 4.12 olarak hesaplanmistir. Bu durum
ogrencinin tutumunda artis oldugunu
gostermektedir.

027’in gelisim egrisi Grafik 28°de verilmistir.

027 Geligim Egrisi

o B
Test

Grafik.28.027 nin Gelisim Egrisi

027 &grencisinin 6n test puani 4.52, son test
puani ise 4.56 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin tutumunda artis oldugunu
gostermektedir.

024’iin gelisim egrisi Grafik 25°de verilmistir.

©24 Gelisim Egrisi

] s
Test

Grafik.25.024’{in Gelisim Egrisi

024 &grencisinin 6n test puan1 3.48, son test
puamni ise 3.12 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda azalis  oldugunu
gostermektedir.

026’ n1n gelisim egrisi Grafik 27°de verilmistir.
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Grafik.27.026 mn Gelisim Egrisi

026 dgrencisinin 6n test puani 4.84, son test
puant ise 4.96 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  artis  oldugunu
gostermektedir.

028’in gelisim egrisi Grafik 29°da verilmistir.

028 Gelisim Egrisi
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Grafik.29.028’in Gelisim Egrisi

028 ogrencisinin &n test puan1 4.68, son test
puani ise 4.8 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  artiy  oldugunu
gostermektedir.
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029’un gelisim egrisi Grafik 30°da verilmistir.

029 Geligim Egrisi

o B
Test

Grafik.30.029’un Gelisim Egrisi

029 bgrencisinin 6n test puam 4.08, son test
puani ise 4.16 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin tutumunda artis oldugunu
gostermektedir.

031’in gelisim egrisi Grafik 32°de verilmistir.

030’un gelisim egrisi Grafik 31°de verilmistir.

&30 Gelisim Egrisi

3.0
25

20

o
T

Grafik.31.030’un Gelisim Egrisi

030 6grencisinin 6n test puam 2.6, son test
puamn ise 3.24 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  artis  oldugunu
gostermektedir.

032’nin gelisim egrisi Grafik 33’de verilmistir.

31 Gelisim Egrisi 032 Gelisim Egrisi

] s o

Grafik.32.031’in Gelisim Egrisi

Test

Grafik.33.032nin Gelisim Egrisi

032 dgrencisinin 6n test puani 3.28, son test
puant ise 4.92 olarak hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencinin  tutumunda  artis  oldugunu
gostermektedir.

031 o6grencisinin 6n test puam 4.32, son test
puani ise 4.84 olarak hesaplanmistir. Bu durum
ogrencinin tutumunda artis oldugunu
gostermektedir.

Ozellikle uygulama oncesi orta, diisiik ve ¢ok diisiik diizeyde tutuma sahip olan 6grencilerin
gosterdikleri gelisim dikkat c¢ekicidir. Bu gelisme, uygulamanin birgok duyussal alana hitap ederek
kapsayici bir yapiya sahip olmasiyla aciklanabilir. Baz1 6grencilerin gelisimin egrilerinde sinirl bir artig
veya diisiis goriilmektedir. Bu durumun, bireysel farkliliklar, siirece katilimdaki motivasyon diizeyleri
ya da dikkat durumlaryla iligkili oldugu diisiiniilmektedir.

Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalarina Yénelik Ogrenci Goriisleri
Aragtirmanin {igiincli alt problemi olan “Etkilesimli kitap okuma uygulamalarma yonelik

Ogrenci goriisleri nasildir?” sorusuna yonelik uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde
edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmistir. Soru 1: Etkilesimli kitap okuma uygulamalarini sevdiniz mi?

Tablo. 3.
Ogrencilerin Uygulamaya Yonelik Olumlu Yaklasimlar
Kategori Ogrenciler Ornek Cumle N F
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Sevmek 01, 03, 04, 05, 07, O7: Cok sevdim, heyecanla gelmenizi bekledim. 15 %100
08, 09, 011, 015, 011: Cok sevdim, ¢ok eglenceliydi.
020, 022, 625, O26,
027, 630

Tablo 3 incelendiginde 6grenci cevaplarmin bir kategori altinda toplandig1 gériilmektedir. Tiim
dgrencilerin uygulamalar1 ¢ok sevdigi anlasilmaktadir. Ogrenci ifadelerinde siirece yonelik beklenti,
heyecan, merak gibi duyussal yonler de vurgulanmistir. Ornegin O7 numarali 8grencinin “Cok sevdim,
heyecanla gelmenizi bekledim.” ifadesi her hafta yapilan uygulamaya kars: istegini, O11 numarah
Ogrencinin “cok sevdim, ¢ok eglenceliydi.” ifadesi uygulamanin eglenceli yoniinii belirtmektedir. Soru
2: Uygulamalarin en sevdiginiz yonii nedir? A¢iklayiniz.

Tablo 4.
Osrencilerin Uygulamanin En Sevdikleri Yoniiyle Ilgili Diisiinceleri
Kategori Ogrenciler Ornek Cumle N F
Canlandirmalar  O1, 04, 08, 09, 011, O4: Kendimizi kitaptaki karakterlerin yerine 7 %46.7
025, 030 koyarak yaptigimiz canlandirmalar1 ¢ok sevdim.
Nesnelerle (:)7, 022, 026, 027,  022: “Babamin Battaniyesi” kitabinda sinifa 5 %333
Yapilan 015 battaniye getirip bizden battaniyeyle kitaptaki
Canlandirmalar olaylar1 canlandirmamizi istemistiniz. Cok
sevmistim.
Tahmin Sorular1 03, 020 03: Kitaplar1 okurken bazen durup ne olacagmi 2 %13.3
tahmin etmemizi istiyordunuz. Cok
heyecanlaniyordum.
Resim Yapma 05 05: Kitapta en sevdigimiz béliimiin resmini 1 %6.7

yapip, panoya astyorduk. Birbirimizin
resimlerini incelemek cok zevkliydi.

Tablo 4 incelendiginde ogrenci cevaplarimn 4 Kkategoriye ayrildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin  %46.7> si (n=7) canlandirma etkinliklerini, %33.3’i (n=5) nesnelerle yapilan
canlandirmalari, %13’ti(n=2) tahmin sorularim, %6.7’si(n=1) resim yapma etkinliklerini sevdiklerini
belirtmislerdir. Bu dagilim fiziksel katilimli etkinliklerin daha cok sevildigini gostermektedir.
Ogrencilerin, kendilerini tretken hissettikleri, hayal giiclerini kullanabildikleri, sosyal etkilesimin
oldugu etkinliklerden daha fazla keyif aldiklar1 gériilmektedir. Soru 3: Tiim kitaplariniz1 etkilesimli bir
sekilde okumak ister miydiniz? Agiklayiniz.

Tablo 5
Osrencilerin Tiim Kitaplarin Etkilesimli Okuma lle Ilgili, Goriisleri
Kategori Ogrenciler Ornek Ciimle N F
Etkilesimli Ql, (?3, Q4, O?, 07, Q?: Evet, etkilesimli okumak daha eglenceli. 13 %86.7
Okuma QS, O?, Ol}, 022, 0O11: Evet, etkilesimli okumada hem ¢ok

025, 026, 027, 030  eglendim hem de kitabi tiim yonleriyle anladim.
Hem Etkilesimli 015, 020 015: iki sekilde de okumak isterdim. Yalniz 2 %133
Hem Geleneksel bagima okumak isteyecegim kitaplar olabilir.
Okuma 020: Hem etkilesimli hem de geleneksel sekilde

kitap okumak isterdim.

Tablo 5 incelendiginde Ogrenci cevaplarinin 2 kategoriye ayrildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin %86,7’si (n=13) etkilesimli, %13.3’ii (n=2) hem etkilesimli hem geleneksel sekilde
okumay1 istediklerini sdylemislerdir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun etkilesimli okuma
uygulamalarini, geleneksel okuma yontemlerine gére daha ¢cok benimsedigi diisiiniilmektedir. Az sayida
ogrencinin kitaplarini iki yontemle de okumak istediklerini sdylemeleri, bireysel farkliliklarin okuma
yontemi belirlemedeki etkisini hatirlatmaktadir. Soru 4: Etkilesimli kitap okumay1 m1 yoksa geleneksel
kitap okumay1 mu tercih edersiniz? A¢iklaymiz.

Tablo 6
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Osrencilerin Kitap Okuma Yontemleri fle Iigili Goriisleri

Kategori Ogrenciler Ornek Cumle N F
Etkilesimli 03, 04, 05,07,09, 0O4: Etkilesimli okumayi tercih ederim. CUnki 2 %380
Okuma (:)11, (:)20, (::)22, 025, lsitaplan daha iyi anladim.

026, 027, O30 030: Etkilesimli okumayi tercih ederim. Bu

kitaplar1 hi¢ unutmayacagim.

Hem Etkilesimli 01, 08, 015 O1: Ikisini de tercih ederim. 13 %20
Hem 08: Iki sekilde de tercih ederim. Etkilesimli
Geleneksel okumak ¢ok heyecanli olsa da bazi kitaplari
Okuma yalniz okumak da ¢ok zevkli.

Tablo 6 incelendiginde Ogrenci cevaplarinin 2 kategoriye ayrildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin %80’ (n=12) etkilesimli, %20’si(n=3) hem etkilesimli hem geleneksel sekilde okumay1
tercih ettikleri gortilmiistiir. Etkilesimli kitap okumay1 tercih eden Ogrenciler, Kitaplar1 daha iyi
anladiklarmi ve kahicihigmin oldugunu belirtmislerdir. iki yontemi de tercih eden ogrenciler, bu
yontemlerin farkli avantajlart olduguna deginmislerdir. Soru 5: Ders kitaplarimizi da etkilesimli sekilde
kullanmak ister miydiniz?

Tablo 7
Osrencilerin Ders Kitaplarim Etkilesimli Kullanmakla Ilgili Goriigleri
Kategori Ogrenciler Ornek Ciimle N F

Etkilesimli 03, 04, 05, 07, 09, 022: Evet, etkilesimli boliimlerde yaptiklarimi 12 %80
011, 015, 020, 022, unutmuyorum.

025, 626, 027 09: Evet, ders kitaplarimizin  etkilesimli
bolimlerinde hig sikilmryorum.
Hem 08 08: iki sekilde de kullanmak isterdim. Etkilesime 3 %7
Etkilesimli girecegim bolimler de olsun, sadece okumanin
Hem oldugu boliimler de olsun.
Geleneksel
Geleneksel 01, 630 O1: Geleneksel daha mantikli, etkilesimli olursa 2 %13

gok uzun sirebilir.
030: Geleneksel okuma daha az zaman aliyor.
Geleneksel olmasini isterim.

Tablo 7 incelendiginde Ogrenci cevaplarinin 3 kategoriye ayrildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin %80’i (n=12) etkilesimli, %7’si(n=1) hem etkilesimli hem geleneksel, %]13’{i(n=2)
geleneksel sekilde ders kitaplarini kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin biyik bir
kisminin ders kitaplarint etkilesimli kullanmak istemesi, siirece aktif katilim saglayan, eglenceli
etkilesimli uygulamalarin ders kitaplari igin de tercih edildigini gostermektedir. Bir 6grenci iki yontemin
bir arada kullanilmasii istedigini sOylemis, farkli yontemlerden yararlanilabilecegini belirtmistir.
Sadece geleneksel yontemle ders kitaplarini kullanmak isteyen 6grenciler, etkilesimli uygulamalarin
daha uzun siirmesi konusuna deginmislerdir. Bu durum, bazi 6grenciler igin siirecin hizinin 6nemli
oldugunu gostermektedir. Soru 6: Etkilesimli kitap okurken kafanizin karigtiginizi diistiniiyor musunuz?

Tablo 8

Ogrencilerin Etkilesimli Kitap Okuma Siirecinde Yasanan Kafa Karisikhigi lle lgili Goriisleri
Kategori Ogrenciler Ornek Cumle N F
Hayir 01, 03, 04, 05, 07, O8: Hayrr, kafam karismadi aksine 3 okuma 15 %100

(?8, (?9, (5__11, QlS, yaptigimiz igin ¢ok iyi anladim.
(_?20, 922, 025, 026, O11: Hayir, etkilesimli okuma, kitaplar1 ¢ok daha
027, 030 iyl anlamami sagladi.

Tablo 8 incelendiginde dgrenci cevaplarmin bir kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Ttiim
Ogrencilerin etkilesimli kitap okuma siirecinde kafa karigiklig1 yasamadig1 anlagilmaktadir. Uygulama
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stireci 6grenciler tarafindan acik ve anlagilir bulunmustur. Bu durum siiregte uygulanan planlarin 6grenci
seviyesine uygun hazirlandigini géstermektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada etkilesimli kitap okuma uygulamalarmin ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma
tutumuna katkis1 incelenmistir. Caligyma kapsanminda” Ilkokul 4. simf 6grencilerinin uygulama éncesi
okuma yonelik tutumlari ne diizeydedir? “Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin, 6grencilerin okuma
tutum diizeylerine katkisi nasildir?” ve “Etkilesimli kitap okuma uygulamalarina yonelik 6grenci
goriisleri nasildir?” sorularina cevap aranmustir. Nitel ve nicel bulgularin birlikte degerlendirilmis olup
alan yazin caligmalar1 da dikkate alinarak yorumlanmustir. Birinci alt probleme iligkin bulgular,
ogrencilerin 6nemli bir boliimiiniin kitap okumaya yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugunu, bununla
birlikte smif iginde diisiik diizeyde okuma tutumu sergileyen Ogrencilerin de bulundugunu
gostermektedir. Bu durum, Ogrencilerin okuma tutumlarimin bireysel farkliliklara bagli olarak
degiskenlik gosterdigine isaret etmektedir. Caligmada uygulanan etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin,
diisiik tutuma sahip 6grenciler igin destekleyici bir iglev iistlendigi, olumlu tutuma sahip 6grenciler
acisindan ise mevcut tutumu giiglendirerek siireklilik kazandirdigi sdylenebilir.

Ikinci alt probleme iliskin elde edilen bulgular, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin
Ogrencilerin tutum diizeyleri iizerinde etki biiyiikliigiiniin yiiksek oldugunu ve anlamli bir artig
sagladigini gostermektedir. Dolayisiyla etkilesimli Kitap uygulamalari, 6grencilerin kitapla arasindaki
bag1 kuvvetlendirmekte, okuma eylemine karsi olumlu bir tutum gelistirmelerini desteklemektedir. Bu
sonug literatiirdeki bazi ¢aligmalarla tutarlilik gostermektedir. Benzer ve Demirel (2020), etkilesimli
sesli kitap okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma siirecine olan ilgisini ve istegini artirdigini, bu
durumun da okuma tutumlarini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Ergiil ve Sarica (2016) ise okul
oncesi ¢ocuklarla yaptiklar1 calismada, bu etkinliklerin sadece dil gelisimi ve okuryazarlik
farkindaligina degil ayn1 zamanda ¢ocuklarin okumaya karsi tutumlarina da olumlu katki sagladigini
ifade etmistir. Sonmez ve Alct (2019) yaptiklart bir arastirmada, etkilesimli kitap okuma
uygulamalarinin 6grencilerin kitaplara karsi olumlu bir bakis acis1 gelistirmelerine yardimci oldugu
goriilmiistiir.

Ucgiincii alt probleme iliskin elde edilen bulgular, tiim &grencilerin etkilesimli kitap
uygulamalarini ¢ok sevdiklerini ve eglenceli bulduklarini géstermektedir. Bu bulgu, Ceyhan’in (2019)
calismasi ile desteklenmektedir. Ceyhan, 6grencilerin siirece istekli sekilde katildiklarmni, bu durumun
okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine katki sagladigim belirtmistir. Ogrencilerin en gok
sevdikleri uygulamalarin basinda canlandirmalarin gelmesi, yaratict drama tekniklerinin 6grencinin
motivasyonunu arttirdigr yapilan caligmalarla desteklenmektedir (Adigiizel, 2019; Giiven ve Duman,
2021). Sosyal etkilesimin oldugu, fiziksel katilimin saglandigi, hayal giictiniin kullanildig: etkinliklerin
daha ¢ok sevilmesi, sosyal 6grenme kuramu ile agiklanabilir (Bandura, 1986). Etkilesimli kitap okuma
uygulamalarinin geleneksel kitap okuma yontemlerine kiyasla daha ¢ok tercih edilmis olmasi,
ogrencilerin siireci hem daha eglenceli hem de anlamay1 kolaylastirict buldugunu gostermektedir. Bu
bulgu, yapilan uygulamalarin hem bilissel hem duyussal kazamimlar sagladigini gosteren baska
cahiymalarla da ortiismektedir (Cakiroglu ve Yildirim, 2022). Ogrencilerin énemli bir ¢ogunlugu ders
kitaplarmin da etkilesimli olmasini istediklerini belirtmistir. Ancak baz1 Ogrenciler siirecin
uzunlugundan dolay1 geleneksel yontemin kullanilmasimin daha uygun olacagini sdylemislerdir. Bu
bulgu, sinif ortaminda kullanilan materyallerin 6grencilerin bireysel farkliliklara, 6grenme stillerine
gore cesitlilik saglanarak hazirlanmasi gerektigini gostermektedir. Ogrenme siirecinde bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasi hem akademik basariyr hem de 6grenmeye yonelik tutumu olumlu
etkilemektedir (Demirel, 2012; Giines, 2018). TUm ogrenciler, uygulamalar sirasinda kafalarinin
karigmadigin1 aksine kitaplar1 ¢ok iyi anladiklarimi belirtmiglerdir. Bu bulgu, hazirlanan planlar
neticesinde dgrencilerin aktif katiliminin saglanmasinin, siirecin yapilandirilarak devam etmesinin bir
sonucu olarak diistiniilmektedir. Donmezler ve Cetingdz ’iin (2024) okul 6ncesi 6grencilerine yonelik
yaptiklar1 etkilesimli kitap okuma ¢alismasinda, uygulamalarin 68renci seviyesine gore hazirlanmasi
durumunda kafa karigikliginin olusmadigini belirtmislerdir.
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Literatiirdeki diger benzer caligmalar su sekildedir: Karadogan’in (2020) ilkokul 2. smif
Ogrencileriyle yiiriittiigii” Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalarinin Okudugunu Anlama Becerisi ve
Tutuma Etkisi” isimli arastirmasinda uygulamalarm, okudugunu anlama ve okuma tutumu (lzerinde
istatiksel olarak anlaml bir artig sagladigi sonucuna ulagmigtir. Bu sonug bizim arastirma bulgularimizla
benzerlik gostermektedir. Bu baglamda etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin hem biligsel hem
duyussal olarak katki sagladig1 sdylenebilir. Ceyhan (2019) “Etkilesimli Sesli Okumanin, Ogrencilerin
Okudugunu Anlama, Okuma Motivasyonu ve Akic1 Okuma Becerilerine Etkisi” isimli yuksek lisans tez
calismasinda TUlrkce dersine yonelik hazirlanan etkilesimli sesli okuma uygulamalarimin okudugunu
anlama, okuma motivasyonu ve akici okuma becerileri iizerinde olumlu etkileri oldugu bulgusuna
ulasmistir.  Ceyhan, o6grencilerin  etkinliklere keyifle katildiklarimi  bu  durumun okuma
motivasyonlarindaki artis1 sagladigini belirtmistir. Benzer sekilde, ilkokul 4. simif 6grencileriyle
yiriittigiimiiz ¢alismada da ogrencilerin siirecte ¢ok eglendikleri ve motivasyonlarinin arttig
goriilmiistiir. Yurtbakan ve Erdogan (2021) tarafindan gerceklestirilen etkilesimli okumanin 6grenci
motivasyonuna etkisini inceleyen ¢alismalarinda, yapilan uygulamalarin okuma motivasyonu lzerinde
istatistiksel olarak anlaml1 olumlu etkiler olusturdugu gériilmiistiir. Ogrencilere uygulanan, yapilan yar1
yapilandirilmis goriisme formlari, dgrencilerin siirece sikilmadan ve motive olmus sekilde katilim
gosterdikleri bilgisini vermektedir. Bu bulgular, arastirmamizin bulgularim1 giiglii bir bigimde
desteklemektedir. Sonug olarak etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 6grencilerin siirece aktif katilim
gostermelerini, kitaplarla derinlemesine bir bag kurmalarini saglamigtir. Bu durum &grencilerin kendini
ifade etme becerilerini giiclendirmis, sinif i¢i iletisimi arttirmis ve okuma tutumlari tizerinde olumlu bir
etki olusturmustur. Alan yazindaki etkilesimli kitap okuma uygulamalariyla yapilan caligmalarin
cogunlugu okul &ncesi doneme yonelik yapilmustir. Ilkokul dénemine yodnelik yapilan arastirmalar
genellikle etkilesimli kitap okumanin akict okuma, okudugunu anlama, kelime haznesi, konugsma ve
yazma becerisi iizerine etkisi konularinda yogunlastigi gortilmektedir. Bu nedenle, ileride yapilacak
caligmalarda okuma tutumu, kaygi, motivasyon gibi duyussal alanlara yonelik uygulamalarin artmasi
amaclanabilir. Bu ¢alismanin benzeri ¢alismalar, farkl simiflarda ve egitim kademelerinde de yapilabilir.
Etkilesimli kitap okuma uygulamalar1, ders kitaplarina ya da dgretim programlarina dahil edilebilinir.
Velilere yonelik bilgilendirici brosiir dagitilabilir ya da rehberlik ¢aligsmalari yapilabilir.

Yazarlarin Katki Oram
Bu makaleye birinci yazarin %50, ikinci yazarin %50 oraninda katkis1 vardir.
Cikar Catismasi

Iki arastirmaci da bu arastirmada ¢ikar catismasina sebep olabilecek bir durum olmadigini teyit
etmektedir.

Aciklama: Bu makale, Prof. Dr. Erol DURAN danismanhiginda yiiriitilen ve Berrin OZDEMIR
tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezine dayali olarak iretilmistir.
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Extended Abstract
Introduction

Reading is a crucial skill that supports cognitive development, lifelong learning, and
communication. Beyond simply decoding written text, reading involves constructing meaning,
interpreting the author's message, and forming connections between prior knowledge and new
information. Developing a reading habit early in life is essential, as it influences future learning
behaviours and academic success (Sever, 2004; McKenna & Kear, 1990). The primary school years are
particularly important in shaping students' reading attitudes, which encompass their emotional and
motivational orientation toward reading (Kocaarslan, 2016). Positive reading attitudes lead to greater
engagement, enjoyment, and eventual reading habits. However, these attitudes are not fixed; they are
shaped by instructional methods, classroom practices, and students’ individual learning styles (S6nmez,
2016; Akyol, 2011). In this context, interactive book reading practices offer an innovative approach by
actively involving students in the reading process.

The aim of the study was determined as:
“Do Interactive Book Reading Practices Contribute to Students’ Reading Attitudes?”

In line with this aim, the following research questions were addressed:

1. What is the level of 4th-grade primary school students’ reading attitudes before the
implementation?

2. How do interactive book reading practices contribute to students’ reading attitudes?

3. What are students’ opinions regarding the interactive book reading practices?

Method

Research Design

A mixed-methods research design was adopted to comprehensively investigate the effectiveness
of the interactive reading intervention. This design integrates both quantitative and qualitative data to
offer a more nuanced understanding of the effects of the intervention (Creswell & Plano Clark, 2011).
Quantitative data were used to measure changes in students’ reading attitudes using a standardized scale,
while qualitative data were obtained to gain deeper insight into student experiences and perceptions.

Study Group / Sampling

The study group consisted of 33 fourth-grade students enrolled in a public primary school in
Izmir, Turkey. Participants were selected through convenience sampling. The majority of the students
came from families with limited socioeconomic resources, which adds further significance to the
findings, as it suggests that interactive reading practices can be effective across diverse learning
contexts.

Data Collection Tools

Data were collected using three main instruments: (1) a Reading Attitude Scale developed by
Kirmizi and Cag (2023); (2) interactive book reading plans based on five children’s books selected with
expert input; and (3) a semi-structured interview form designed to gather student opinions. The tools
were reviewed by experts in the field of primary education to ensure validity and appropriateness for
the target age group.

Data Collection and Analysis

The implementation lasted for seven weeks. In the first week, the pre-test was administered. For
the next five weeks, students participated in structured interactive reading sessions based on the prepared
plans. The post-test was conducted in the final week. Additionally, semi-structured interviews were
conducted with 15 students one week after the intervention. Quantitative data were analyzed using
arithmetic means and interpreted using descriptive ranges. Individual progress was illustrated using
development graphs. Qualitative responses were coded and categorized using content analysis.

Research Ethics
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Findings

Analysis of the pre-test results revealed that while many students had a moderately positive
attitude toward reading, there were also students who displayed low levels of motivation and interest.
After the implementation of interactive reading practices, post-test results indicated a significant
improvement in students' reading attitudes. Individual development graphs demonstrated that most
students showed consistent upward trends in their scores. Qualitative findings from student interviews
supported the guantitative data, as students expressed enjoyment, interest, and improved understanding
of the texts. They particularly appreciated elements such as dramatizations, use of props, prediction
questions, and drawing activities.

Conclusion, Discussion and Recommendations

The findings suggest that interactive book reading practices have a statistically and
educationally meaningful impact on students’ attitudes toward reading. This supports prior research by
Benzer and Demirel (2020), who found that interactive reading increases students’ engagement and
emotional connection to reading. Similarly, Ceyhan (2019) and Yurtbakan & Erdogan (2021)
emphasized that interactive reading enhances motivation and comprehension. Students in this study
consistently preferred interactive reading over traditional approaches, citing greater enjoyment and
deeper understanding.

The popularity of dramatization activities, in particular, aligns with the work of Adiguizel (2019)
and Glven & Duman (2021), who emphasized the motivational benefits of creative drama in the
classroom. The lack of confusion reported by students further highlights the appropriateness of the
instructional plans used. Moreover, individual differences in preferences (e.g., some students favoring
a mix of traditional and interactive methods) underscore the importance of differentiated instruction
(Demirel, 2012; Giines, 2018).

Recommendations

e Interactive reading should be integrated into primary education curricula to foster reading

motivation.

e Educational materials should be diversified to support different learning styles and
preferences.

e Parents should be involved through brochures or training to continue interactive reading at
home.

e Comparative research could examine the effectiveness of interactive reading across grade
levels and demographics.
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