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Bu ¢alisma, ilkokul matematik ders kitaplarinda matematik tarihinin nasil yer aldigini ve hangi bigimlerde
temsil edildigini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada, Tiirkiye Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) tarafindan
onaylanmis 2025-2026 o6gretim yilina ait 1-4. simif matematik ders kitaplar1 temel veri kaynagi olarak
kullanilmistir. Bu ¢alisma, temel nitel arastirma deseni kapsaminda yiiriitiilmiis olup, veriler dokiiman analizi
yoluyla toplanmustir. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler, alistirmalar ve soru yapilari, matematik tarihini
egitime entegre etme gergevesi dogrultusunda icerik analizi yontemiyle kodlanmistir. Cergeve dort boyutu
kapsamaktadir: genetik aciklama, tarihsellik, kimlik ve yonelim. Analiz sonuglari, incelenen 4 ders kitabinda
toplam 14 matematik tarihi 6gesi tespit edilmis ve bu Ogeler birden fazla boyut kapsaminda kodlanarak
toplam 57 kodlama elde edilmistir. Bulgular, matematik tarihi 6gelerinin sinirl diizeyde yer aldigini, genetik
aciklama boyutunda 6zellikle gilintimiizle baglant1 kuran 6rneklerin agirlikta oldugunu, matematigin evrimsel
stirecinin daha yogun vurgulandigini, kisisellestirme ve kisilestirme Orneklerinin bulundugunu, yonelim
boyutunda ise tarihsel ve matematiksel bilgi ile eylem etkinliklerinin éne giktigini gostermektedir. Tlkokul
ders kitaplarinda matematik tarihi 6geleri, 6grencilerin kavramsal anlay1s, problem ¢ézme ve motivasyonunu
destekleyecek sekilde daha fazla, ¢esitli ve uygulanabilir etkinliklerle zenginlestirilmelidir

Anahtar Kelimeler: Matematik tarihi, ilkokul matematik egitimi, ders kitaplar.

REPRESENTATION OF MATHEMATICS HiSTORY IN PRIMARY SCHOOL
MATHEMATICS TEXTBOOKS: A FRAMEWORK FOR INTEGRATING
MATHEMATICS HISTORY INTO EDUCATION

ABSTRACT

This study aims to examine how mathematics history is represented in primary school mathematics textbooks
and in what forms. The textbooks for grades 1—4 approved by the Ministry of National Education of Turkey
were used as the primary data source. Using a qualitative research design and content analysis method, the
activities, exercises, and question structures in the textbooks were coded according to the framework for
integrating mathematics history mto education. The framework encompasses four dimensions: genetic
explanation, historicity, identity, and orientation. The analysis revealed a total of 14 mathematics history
elements across the four textbooks, which were coded across multiple dimensions to yield 57 codings in total.
The findings indicate that mathematics history elements are limited in number, with examples connecting to
the present being predominant in the genetic explanation dimension, a stronger emphasis on the evolutionary
process of mathematics, examples of personalization and individuation, and historical and mathematical
action activities being prominent in the orientation dimension. Mathematics history elements in primary
school textbooks should be enriched with more, diverse, and applicable activities to support students’
conceptual understanding, problem-solving, and motivation.

Keywords: Mathematics history, Primary school mathematics education, Textbooks.

Giris

Matematik, yalnizca sembolik islemlerden ibaret bir bicimsel yapi1 olarak degil; insan
diisiincesinin {riinii olarak gelisen ve kavramlar ile bu kavramlar arasindaki iligkiler araciligiyla
diinyay1 anlamay1 amaclayan bir etkinlik olarak ele alinmaktadir (Courant ve Robbins, 1996). Bu
cercevede matematik egitimi, Ogrencilerin matematiksel bilgi ve becerilere dayali yetkinliklerini
stirdiirmelerini saglamanm yani sira, matematiksel yaraticiligi gelistirmeyi, matematigin toplumsal
kullanimlarini elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmeyi ve matematigin dogasi ile ortaya koydugu
temel fikirlerin degerini kavramalarin1 hedeflemektedir (Ernest, 2000). Buna karsin matematik, birgok
Ogrenci tarafindan kati, degismez, soguk, soyut ve asir1 derecede rasyonel bir ders olarak
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algilanabilmektedir (Ernest, 2014). Ancak matematik egitimi, bireylerin problem ¢6zme becerilerini
Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics-NCTM,
2000) analitik diistinme yeteneklerini (Findell, Swafford ve Kilpatrick, 2001) ve bilimsel
okuryazarliklarimi gelistirmeyi amaglayan temel bir disiplin olarak egitim sistemlerinde 6nemli bir
konuma sahiptir (Polat, Godek ve Kaya, 2017).

Matematigin dogasini anlamaya ve Ogrenme siirecinde karsilagilan gilicliikleri ele almaya
yonelik yaklagimlardan biri, matematik tarihinin egitimde kullanilmasidir. Matematik tarihi,
matematigin ortaya ¢ikisi ve tarihsel gelisim siirecini, matematik¢ilerin ¢aligmalarini ve matematiksel
kavramlar ile yontemler arasindaki etkilesimleri inceleyen bir arastirma alani olarak tanimlanmaktadir
(Erdogan, Esmen ve Findik, 2015). Alan yazin incelendiginde, matematik tarihinin egitim siireglerine
entegre edilmesinin; 6grencilerin matematik 6grenimine yonelik motivasyonlarii (Arthur, Appiah,
Amo-Asante ve Asare, 2022; Ding, 2019; Elliott ve Lingard, 2001) ve tutumlarini olumlu ydnde
etkiledigi (Basibiiyiik ve Soylu, 2019; Biitiiner ve Baki, 2020; Haverhals ve Roscoe, 2010), matematik
kaygisim azalttigi (Bayam, 2013; Ilgiin, Dastan ve Altintas, 2023), kavramsal anlamayi giiglendirdigi
ve Ogrenme gligliiklerinin asilmasima katki sagladigi goriilmektedir (Ding, 2019; Durmus, 2004;
Tzanakis vd., 2002). Matematiksel kavram ve problemlerin tarihsel baglamlariyla ele alinmasi,
Ogrencilerin problem ¢ézme, akil yiiriitme ve matematiksel diislinme becerilerini gelistirirken
ogrenmeye bilissel ve epistemolojik bir derinlik kazandirmaktadir (Ding, 2019; Lim ve Chapman,
2015; Sahin ve Danaci, 2022). Bununla birlikte, matematik tarihinin 6gretimde kullanilmasi,
matematigin insan {riinii, kiiltiirel ve sosyo-tarihsel bir siire¢ oldugunu goriiniir kilarak 6grencilerin
matematigin dogasin1 daha biitlinciil bi¢imde kavramalarina yardimci olmakta (Baki, 2020;
Furinghetti, 2004; Haiyan ve Abdullah, 2023); bu durum 6grenme etkinligini ve akademik basariy1
artirmaktadir (Biitliner, 2016; Lim ve Chapman, 2015; Sahin ve Danaci, 2022; Tzanakis vd., 2002).

Matematik tarihinin egitimde kullanilmasinin 6grenme tizerindeki ¢ok boyutlu katkilar1 ortaya
konulmakla birlikte, matematik tarihinin 6gretim siirecine nasil ve hangi pedagojik yaklasimlarla dahil
edilmesi gerektigi de onemli bir tartigma alanmi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Nitekim matematik tarihinin
matematik egitiminde nasil ele alinacagina iliskin literatiirde farkli kuramsal ve metodolojik ¢erceveler
gelistirilmistir. Bu ¢ergeveler matematik tarihinin 6gretim siirecine hangi amaglarla, hangi diizeylerde
ve hangi pedagojik islevlerle dahil edildigini agiklamay1 hedeflemistir. Bu dogrultuda Jankvist (2009)
matematik tarihinin egitimde bir amag (history-as-a-goal) ya da bir ara¢ (history-as-a-tool) olarak
kullanilabilecegini ayirt etmis; Grattan-Guinness (2004) ise “history” ve “heritage” ayrimi iizerinden
pedagojik agidan anlamli tarihsel icerige dikkat ¢ekmistir. Tzanakis ve Thomaidis (2012), bu
kavramsal ikilikleri bir araya getirerek matematik tarihinin 6gretimdeki roliinii 2x2’lik bir siniflama
semasiyla ele almistir. Bunun yani sira, matematik tarihinin &gretim materyallerinde sunulus
bigimlerine odaklanan uygulamaya doniik yaklagimlar da gelistirilmis; Agterberg, Oostdam ve Janssen
(2022) ders materyallerindeki tarihsel igerigi speck (kiiglik iz / kisa gonderme), stamp (damga /
yiizeysel vurgu), snippet (kisa parga / kesit) ve story (6ykii / anlati1) olmak iizere dort formattan olusan
4S modeliyle aciklamistir. Tiirkiye baglaminda ise Erdogan, Esmen ve Findik (2015), matematik
tarihinin ders kitaplarindaki temsillerini igerik tiirleri ve kitap igindeki konumlar1 agisindan betimleyici
bir ¢erceveyle incelemistir. Bu ¢aligmada, matematik tarihinin ilkokul matematik ders kitaplarinda
nasil temsil edildigini ortaya koymak amaciyla Schorcht (2018) tarafindan gelistirilen analitik ¢erceve
benimsenmistir. S6z konusu cer¢eve, matematik tarihini genetik aciklama, tarihsellik, kimlik ve
yonelim boyutlar iizerinden ele alarak epistemolojik, pedagojik ve yonelimsel 6zelliklerin biitiinciil
bigimde analiz edilmesine olanak tanimaktadir. Ayrica bu gergeve, arastirmanin matematik tarihinin
ogretim siirecindeki etkilerini 6lgmeyi degil; ders kitaplarinda matematik tarihine hangi boyutlarda,
hangi niteliklerle ve hangi pedagojik yonelimlerle yer verildigini ortaya koymayi amacglamasiyla
dogrudan Ortiismektedir. Bu nedenlerle, c¢alismada Schorcht’'un (2018) analitik ¢ergevesinin
kullanilmasi tercih edilmistir.

Bu kuramsal ve analitik gerceveler, matematik tarihinin 0gretim siirecine hangi bigimlerde ve
hangi pedagojik yonelimlerle dahil edilebilecegine iliskin kavramsal bir zemin sunmakla birlikte,
matematik tarihinin smif i¢i uygulamalarda ve 6gretim materyallerinde nasil konumlandig1 sorusunu
da giindeme getirmektedir. Bagka bir ifadeyle, matematik tarihinin egitimdeki yeri yalnizca hangi
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gergevenin benimsendigiyle degil; bu g¢ercevenin Ogrenme siirecinde tarihsel igerigi nasil
yapilandirdig1 ve 6grenciyle nasil iligkilendirdigiyle yakindan iliskilidir. Matematik tarihi, yalmizca
aktarilmas1 gereken sabit bilgiler biitiinii olarak degil; 6grencilerin tarihsel metinler, problemler ve
tartigmalar araciligiyla siirece aktif bigimde katildiklari, anlam iiretimine dayali bir 6grenme ortami
olusturacak sekilde ele alinmaktadir. Bu yaklagim, matematik tarihinin 6grenme siirecinde pedagojik
bir ara¢ olarak kullanilabilecegini ortaya koymaktadir (Barry, 2000). Buna karsin, baz1 arastirmalar
matematik 6gretiminde matematigin tarihsel kokenlerine sinirh diizeyde yer verildigini ve 6gretimin
cogunlukla tarihsel baglamdan bagimsiz, yalitilmis bir bigcimde gerceklestirildigini gdstermektedir
(Carter, 2006).

Matematik egitiminde matematik tarihiyle ilgili nitelikli ve anlamli gérevlerin tanimlanmast,
hem tarihsel hem de matematiksel bilgi gerektirmektedir. Matematik 6gretiminde matematik tarihi
gorevleri, Ogrencilerin tarihsel baglam iizerinden kavramlar, yontemleri veya problemleri
anlamalarin1 amaclayan ve belirli bir tarihsel olay, problem veya fikir etrafinda yapilandirilmis
Ogretim deneyimi olarak tamimlanmaktadir (Swetz, 1994). Matematik tarihinin egitimde nasil etkili bir
bigimde kullanilacagina iliskin rehberlik biiyiik olgiide yetersiz oldugundan, Ggretmenlerin yeni ve
uygun O0grenme gorevleri gelistirmesi ve bunlara yonelik 6rnekler sunmasi oldukca giiglesmektedir.
Bu nedenle, mevcut uygun gorevler lizerinde bir bagimlilik s6z konusudur (Schorcht, 2018).
Matematik egitiminde matematik tarihine yapilan atiflar, akademik yayinlarda yaygin bicimde yer
almaktadir (Ding, 2019; Haverhals ve Roscoe, 2010; Tzanakis, 2002). Baz1 calismalarda ayrintili
gorevler sunulurken (Biitiiner ve Baki, 2020; Goktepe ve Ozdemir, 2013; Saygim, 2025; Sahin ve
Danaci, 2022), 6grenci ders kitaplarinin da matematik tarihiyle iliskili ¢esitli etkinlik ve gdrevler
icerdigi goriilmektedir. Mevcut literatiir, bu ¢alismalarin cogunlukla ortaokul (Baki ve Biitliner, 2013;
Ceylan, 2021; Erdin, 2023; Erdogan vd., 2015; Incikabi, Kepceoglu ve Kiiciikoglu, 2019; Mersin ve
Durmus, 2018; Sasmaz ve Aybek, 2022; Tan-Sisman ve Kirez, 2018; Ucuzoglu, 2022) ve lise (Tortop
ve Bahadir, 2022) diizeylerine odaklandigini1 gostermektedir.

Bununla birlikte, ilkokul diizeyine odaklanan caligmalarin smirli oldugu goriilmektedir.

Ilkokul yillar1, dgrencilerin biligsel gelisim acisindan somut islemler doneminde yer almalari nedeniyle
0zel bir Onem tagimaktadir. Bu donemde matematiksel Ogrenmenin anlamli bigimde
gerceklesebilmesi, matematiksel kavramlarin soyut yapidan kacinilarak somut ornekler, problem
cozme etkinlikleri ve baglama dayali anlatilarla desteklenmesini gerektirmektedir (Van de Walle, Karp
ve Bay-Williams, 2014). Matematik tarihine dayali igerikler, matematigi yalnizca islem odakli bir alan
olarak degil, insan {riinii bir etkinlik olarak sunarak dgrencilerin matematik basarisi, motivasyonu ve
anlamlandirma siireglerini erken yaslardan itibaren etkileyebilmektedir (Ersoy ve Oksiiz, 2016; Tokay,
2019). Bu acidan ilkokul matematik ders kitaplari, matematik tarihinin 6grencilerle ilk kez sistematik
bicimde bulustugu temel 6gretim materyalleri olarak kritik bir role sahip oldugu disiiniilebilir. Bu
arastirma, matematik tarihinin ilkokul matematik ders kitaplarinda nasil ele alindigi inceleyerek hem
gelisimsel agidan Onemli bir egitim basamagina odaklanmakta hem de alanyazindaki simirh
caligmalara katki sunmayir amaglamaktadir. Bu dogrultuda asagidaki aragtirma sorularina yanit
aranacaktir:

e Matematik tarihi ilkokul matematik ders kitaplarina hangi diizeyde entegre edilmistir?

e Matematik tarihi, ilkokul matematik ders kitaplarinda hangi bi¢cimlerde temsil edilmektedir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calisma, temel nitel arastirma deseniyle yapilandirilmistir. Bu yontemsel tercih, ¢alismanin
belirli bir nitel arastirma desenine (fenomenoloji, gomiilii teori, Oykiisel analiz, elestirel ya da
etnografik  desenler gibi) dayanmamasi; bunun yerine verilerin yorumlanmasina ve
anlamlandirilmasina odaklanan genel bir nitel yaklasimi benimsemesiyle iligkilidir. Nitekim Merriam
(2013), tiim nitel aragtirmalarin dogas1 geregi yorumlayici oldugunu vurgulayarak, belirli bir desenle
simirlandirilmayan bu tiir ¢aligmalar1 temel nitel arastirma olarak tamimlamay1 tercih ettigini
belirtmektedir.
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Arastirmanin veri kaynagin ders kitaplar1 olusturmaktadir. Ders kitaplari, arastirma amaglar
dogrultusunda dokiiman analizine tabi tutulmustur. Yildinm ve Simsek’e gore (2021) dokiiman
analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler, alistirmalar ve soru yapilari, betimsel
kategorilerin ve 6n kodlarmn olusturulmasi yoluyla temel igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Veri Kaynaklari

Aragtirmanin  veri kaynaklart asagidaki sekilde belirlenmistir. Arastirmanin  amaci
dogrultusunda secilen ders kitaplari, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan onaylanmis ve
2025-2026 egitim-6gretim yili igin yayimlanmus kitaplardir. Ilkokul diizeyinde Milli Egitim Bakanlig1
Yaynlari tarafindan yayimlanmus altt matematik ders kitabi arastirma kapsamina alimmustir. incelenen
kitaplar sunlardir:

1. sif (1. kitap): Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar (Avci, Argilin, Selmanoglu, Celik, Giimiis,
Aktiirk ve Eyice, 2023)

1. sif (2. kitap): Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar (Avci, Argilin, Selmanoglu, Celik, Glimiis,
Aktiirk ve Eyice, 2023)

2. smuf (1. kitap) : Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1 (Tigli, Caltili, Kagmaz, Ertiirk, 2025)

2. smif (2. kitap) : Milli Egitim Bakanlig1 Yaylar (T1igh, Caltili, Kagmaz, Ertiirk, 2025)

3. siif: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari (Savas, Turan Ekmekg¢i, Savag ve Oflar, 2019)

4. smif: Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlan (Giillii, Onat, Akyol ve Acar, 2023)

Bu ders kitaplari, matematik tarihinin ilkokul matematik 6gretimine hangi diizeyde entegre
edildigini ve tarihsel igerigin bu kitaplarda hangi bigimlerde temsil edildigini belirlemek amaciyla
incelenmisgtir.

Veri Analizi

Bu aragtirmada veri seti dokiimanlardan olusmakta olup, ders kitaplar1 arastirma amacina
uygun bicimde icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizi, yapilandirilmamis ya da yari
yapilandirilmig nitel verilerin anlam, sembolik 6geler ve ifade degerleri agisindan incelenmesine
olanak taniyan; aragtirmacinin dogrudan miidahalesini gerektirmeyen bir nitel analiz yaklagimidir
(Krippendorff, 2018). Bu yontem, yalmizca metinsel unsurlart degil, ayn1 zamanda belgelerin
iletisimsel islevlerini de ortaya koymay1 amaglamaktadir. Analiz siireci, 6nceden belirlenmis kodlama
yonergeleri dogrultusunda analiz birimlerinin tanimlanmasi, ayirt edilmesi ve gerektiginde
sayisallastirilmasii icermekte; bu yoniiyle icerik analizi hem tanimlayic1 hem de anlamlandiric1 bir
nitelik tasimaktadir (Merriam ve Tisdell, 2016).

Bu calismada, icerik analizi siirecinde oncelikle konuya iliskin alan yazin (Heymann, 1996;
Jankvist, 2009; Radbruch, 1997; Toeplitz, 1927; Wille, 2001) kapsamli bigimde incelenmistir. Bu
inceleme dogrultusunda, Schorcht (2018) tarafindan gelistirilen Matematik Tarihini Egitime Entegre
Etme Cergevesi (Framework for Integrating the History of Mathematics) temel alinmustir.

Analiz siirecinde ders kitaplarinin tamami inceleme kapsamia alinmig ve kitaplarda yer alan
etkinlikler, alistirmalar, {inite sonu degerlendirme sorular ile benzer bicimde okuyucudan yanit talep
eden tiim soru yapilar analiz birimi olarak kabul edilmistir. Bu analiz birimleri, herhangi bir uyari,
yonlendirme, dikkat cekme ifadesi ya da soru formu igeren, 6grenciden tepki veya cevap bekleyen tiim
metinsel yapilardan olugmaktadir. Her smif diizeyine ait s6z konusu analiz birimleri, Matematik
Tarihini Egitime Entegre Etme Cercevesi dogrultusunda kodlanmis ve bu cerceve kapsaminda
siniflandirilmigtir. Tablo 1, dort boyutla iligkili tiim 6zellikleri sunmaktadir.

Tablo 1
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Matematik Ders Kitaplarindaki Matematik Tarihi Gorevierinin Incelenmesinde Kullanilan Boyutlar ve
Ozellikler

Boyutlar Ozellikler
Genetik agiklama Gunur.nuzle iligkilendirme
Gegmiste kalma

Uriin olarak matematik

Tarihsellik Evrimsel olarak matematik
Kimlik Kisisellestirme
Kisilestirme
Tarihsel bilgi
Matematiksel bilgi
Yénelim Tarihsel eylem

Matematiksel eylem
Tarihsel yonelim
Matematiksel yonelim

Calismada kullanilan matematik tarihi ile ilgili goérevlerin incelenmesine iliskin ayrintili
aciklamalar agagida sunulmustur.

Genetik Aciklama

Genetik aciklama boyutu, giiniimiizle iligkilendirme ve ge¢cmiste kalma olmak iizere iki 6zellik
iizerinden ele almmaktadir. Giliniimiizle iliskilendirme, tarihsel matematik gorevlerinin grencinin
mevcut baglamiyla iliskilendirilmesini ifade etmektedir. Ornegin, “Metre sistemi 200 yildir
kullanilmakta olmasina ragmen, ugaklarin yiiksekligi hala fit ile olgiilmektedir” ifadesi, ge¢miste
gelistirilen Olgim sistemleri ile gilincel uygulamalar arasindaki baglantiyr ortaya koymaktadir.
Gegmiste kalma ise, giinlimiizle iliski kurmayan ve yalmizca tarihsel bilgi sunan gorevleri
kapsamaktadir; “Antik Misir’da 6l¢ii ¢ubuklart 7 avug uzunlugundaydi” ifadesi buna 6rnek olarak
verilebilir. Buna gore, gorevler ya gilinlimiizle iligkilendirilmekte ya da ge¢mis baglamda
sunulmaktadir.

Tarihsellik

Tarihsel boyut, matematigin evrimsel bir siire¢ i¢inde ele alinmasi ile tamamlanmis bir {iriin
olarak sunulmasi olmak iizere iki nitelik {izerinden degerlendirilmektedir. Evrimsel siire¢ vurgusu,
matematigin zaman igindeki gelisimini goriiniir kilmay1 amaglamakta; “Rakam sistemlerinin Roma
sisteminden Arap sistemine doniismesi” ifadesi bu duruma 6rnek olusturmaktadir. Buna karsilik,
matematigin iiriin olarak sunulmasi, disiplini yalnizca mevcut bilgiyle sinirlandirmakta ve matematigi
degisime agik bir siiregten ziyade tamamlanmis bir yapi olarak konumlandirmaktadir. Ornegin,
“Pisagor teoreminin M.O. 6. yiizyilda bulunmus olmas1” ifadesi, matematigi tarihsel baglamdan kopuk
bir {irlin olarak betimlemektedir. Sonug olarak, matematik tarihine dayali etkinliklerin matematigi ya
evrimsel bir siire¢ ya da tamamlanmuisg bir {irlin olarak sundugu goriilmektedir.

Kimlik

Kimlik boyutu, kisisellestirme ve kisilestirme olmak tizere iki Ozellik iizerinden ele
alimmaktadir. Kisisellestirme, matematik tarihinde one ¢ikan tarihsel figiirlerin (“iinliiler”) temsil
edilmesine dayanmakta; “Ali Kuscu’nun hayatin1 arastirarak matematik caligmalarini giliniimiiz
hesaplama yontemleriyle iliskilendirme” Ornegi, matematige insani bir boyut kazandirmaktadir.
Kisilestirme ise matematigi lretici, zanaatkdr ya da tliccar gibi siradan bireylerin (“kisiler”)
perspektifinden ele almakta; “Bir ¢gobanin ii¢ ip pargasiyla tiggenin alanini 6lgmeye calismast” durumu
bu yaklasimi yansitmaktadir. Buna gore, matematik tarihine dayali etkinliklerde kimligin ya
kisisellestirme ya da kisilestirme yoluyla yapilandirildig goriilmektedir.
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Yonelim

Yonelim boyutu, matematik tarihine dayali gorevlerde alti temel Ozellik iizerinden ele
alinmaktadir: tarihsel bilgi, matematiksel bilgi, tarihsel eylem, matematiksel eylem, tarihsel yonelim
ve matematiksel yonelim. Bu cergevede, tarihsel bilgi, gecmise ait olay, kisi veya donem hakkinda
bilgi aktarimimi igerir; drnegin, “M.O. 300 civarinda, Antik Misir’da matematiksel islemler papiriisler
iizerinde kaydedilmistir” ifadesi bu boyuta ornek teskil etmektedir. Matematiksel bilgi ise sayisal veya
kavramsal bilginin sunulmasim kapsar ve dgrenciden hesaplama yapilmasi beklenmeyebilir; 6rnegin,
“M.O. 300 civarinda, Babilliler say1 sistemini 60 tabanina gére gelistirmislerdir” ifadesi bu baglamda
kullanilabilir. Gorevlerde matematiksel eylem, Ogrencinin olast sunumlart zenginlestirmesi,
matematiksel hesaplamalar1 gergeklestirmesi veya yorumlamasi imkanimi saglar; ornegin, “Antik
Misirlilarin kullanmis oldugu alan 6lgme yontemi ile glinlimiizde kullanilan alan hesaplama ydntemini
kullanarak ayni tarlanin alanim hesaplaymniz ve sonuglan karsilastiriniz” ifadesi bu boyuta 6rnek
olarak verilebilir. Tarihsel eylem ise, 0grenciden bir olay veya donemin analiz edilmesini ve
karsilastirma yapilmasini  bekler; Ornegin, ‘“Pisagor, M.O. 6. yiizyllda yasamis bir Yunan
matematik¢isidir. Pisagor teoreminin kesfi hangi donemde ve hangi kiiltiirel baglamda
gerceklesmistir?” ifadesi bu nitelikte bir gorevi temsil etmektedir. Ayrica, tarihsel yonelim, ge¢mis
olaylardan ¢ikarim yapilmasini veya tarihsel degisimin anlasiimasini hedefler; &rnegin, “Olgii
birimlerinin degisimi, toplumlarm ihtiyaglarnin degistigini gostermektedir” ifadesi bu boyutu
gostermektedir. Son olarak, matematiksel yonelim, matematiksel kararlarin amag, iglev veya gerekcesi
iizerine diislinmeye yonlendirir; 6rnegin, “Standart 6l¢ii sistemine neden ihtiya¢ duyulmustur?” ifadesi
bu boyutu oOrneklemektedir. Bu baglamda, matematik tarihine dayali gorevler, hem gecmis ve
glinimiiz bilgilerini hem de analitik ve baglamsal diisiinmeyi igeren ¢ok boyutlu bir 6grenme
deneyimi sunmaktadir.

Analiz Ornegi

Bu galismada, agiklanan analiz modeli temel alinarak igerik analizi yiiriitiilmiistiir. Analiz
oncesinde, matematik tarihi Ogesinin kapsamini belirlemek amaciyla bir smirlama yapilmistir.
Erdogan vd. (2015), matematik tarihini; matematigin kokeni ve gelisimi, matematikgilerin ¢aligmalari
ile matematiksel kavram ve yontemler arasindaki etkilesimi inceleyen bir alan olarak tanimlamaktadir.
Bu dogrultuda, ¢aligmada matematik tarihi 6gesi, bu kapsama iliskin ac¢ik ve dogrudan bilgi iceren
unsurlar olarak ele alinmustir.

Bu baglamda, Sekil 1°deki ornege benzer bigimde, bilim tarihine iliskin agiklamalar
matematik tarihi dgesi kapsaminda degerlendirilmemistir. Ornegin, 2021 yilinda uzaya génderilen
James Webb Uzay Teleskobu’na yonelik agiklamalar, matematik tarihinden ziyade bilim tarihine ait
oldugu i¢in ¢aligma olgiitleri dogrultusunda diglanmistir.

‘ Hayatin Icinden )

25 Aralk 2021'de saatte 727 km (kilo- [
metre) hizla uzaya firlatilan James Webb
(Ceyms Veb) Uzay Teleskobu sayesinde
evren ve yildizlar hakkinda derinlemesine
bilgiye sahip olacagiz.

Teleskop elde ettigi ilk detayl gorinti-

leri 12 Temmuz 2022 tarihinde merkezine

ulastirdi. Gelecek yeni gérintiler bilim
Kdiinyasn tarafindan merakla bekleniyor.

Sekil 1. Matematik tarihi 6gesi olarak kabul edilmeyen bir drnek (4. Sif ders kitabi)

Buna karsilik, Maya Sayma Sistemine iliskin Sekil 2’de yer alan 6ge, say1 kavraminin tarihsel
stirec, koken ve gelisimsel baglam gibi unsurlan icermesi nedeniyle matematik tarihi G&gesi
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kapsaminda degerlendirilmistir. Yapilan kodlamaya gore bu 0ge, genetik agiklama boyutunda
“gecmiste kalma”, tarihsellik boyutunda matematigin bir “iiriin” olarak sunulmasi, kimlik boyutunda
herhangi bir kisilestirme veya kisisellestirme igermemesi ve yonelim boyutunda ise hem matematiksel
bilgi hem de tarihsel bilgi kategorilerine karsilik gelmesi seklinde siniflandirilmstir.

SEEER

-
-

f
NURIHEE (RIRE

P S e
Maya Seyma Sistemi

Sekil 2. Matematik tarihi 6gesi olarak kabul edilen bir 6rnek (3. Smif ders kitab1)

Arastirma Etigi

Bu aragtirma yalnizca dokiiman incelemesine dayandigindan ve herhangi bir insan katilimei,
kisisel veri toplama siireci, deneysel uygulama veya goniillii onami gerektiren bir islem
icermediginden etik kurul onay1 gerektirmemektedir. Calismada, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
onaylanarak kullanimma izin verilen ilkokul matematik ders kitaplarindan yararlanilmis olup tim
arastirma siireci bilimsel aragtirma ve yaym etigi ilkelerine uygun olarak yiriitiilmiistiir.

Bulgular

Bu bdliimde, calismanin bulgular, ders kitaplarinda tespit edilen matematik tarihi 6gelerini
gostermek icin betimsel istatistikler kullanilarak sunulmustur.

Matematik Tarihinin ilkokul Matematik Ders Kitaplarina Dahil Edilmesine iliskin Bulgular

Inceleme sonucunda 4 ders kitabinda belirlenen &lgiitlere uyan toplam 14 matematik tarihi
Ogesi tespit edilmistir. Bu 6gelerin sinif diizeylerine gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Ders Kitaplarinda Yer Alan Matematik Tarihi Ogelerinin Sumif Diizeylerine Gére Dagilimi

Siif Diizeyi Matematik Tarihi Ogesi (n)
1. Simf 2
2. Smif 5
3. Smf 4
4. Smf 3
Toplam 14

Tablo 2 incelendiginde, kitaplardaki matematik tarihi ile ilgili 6ge sayisinin oldukga az oldugu
goriilmektedir. En fazla matematik tarihi 6gesinin yer aldigi ders kitabt 2. Simf olup, bu smf
diizeyinde toplam 5 6ge tespit edilmistir. 1. Sinif ders kitaplarinda 2, 3. Sinif ders kitaplarinda 4 ve 4.
Sinif ders kitaplarinda 3 tarihsel 6ge bulundugu tespit edilmistir.

Matematik Tarihinin ilkokul Matematik Ders Kitaplarinda Temsil Edilme Bi¢imlerine iliskin
Bulgular
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Ders kitaplarindaki matematik tarihi Ogeleri Matematik Tarihini Egitime Entegre Etme
Cercevesi dogrultusunda siiflandirilmis ve Tablo 3 elde edilmistir.

Tablo 3
Ders Kitaplarinda Yer Alan Matematik Tarihi Ogelerinin Matematik Tarihini Egitime Entegre Etme
Cergevesine Gére Dagilimi

Matematik Tarihini Egitime 1. 2. 3. 4. Toplam
Entegre Etme Cercevesi sumf sumf sumf sumf
Genetik 1 1 4 5 11
Agiklama

Gegmiste kalma 0 1 2 1

Giliniimiizle 1 0 2 4

iliskilendirme
Matematigin zaman igindeki 1 0 4 5 10
gelisiminin sunumu

Matematigin 1 0 1 4

evrimi

Uriin olarak 0 0 3 1

matematik
Tarihi kisilikler 2 1 1 0 4

Kisilestirme 1 0 1 0

Kisisellesgtirme 1 1 0 0
Yonelim 3 10 8 11 32

Matematiksel 0 0 0

yonelim

Tarihsel yonelim 0 0 0 1

Matematiksel 0 4 0 0

eylem

Tarihsel eylem 1 1 0 0

Matematiksel bilgi 0 4 4 5

Tarihsel bilgi 2 1 4 5

Toplam 7 12 17 21 57

Incelenen ders kitaplarinda toplam 14 tarihsel 6ge yer almakla birlikte, Matematik Tarihini
Egitime Entegre Etme Cercevesi dogrultusunda gergeklestirilen siniflandirma sonucunda toplam 57
kodlamanin yapildig1 belirlenmistir. Bu durumun temel nedeni, bazi tarihsel Ogelerin igerik
ozelliklerine bagli olarak birden fazla kategori altinda degerlendirilebilmesidir.

Tablo 3 incelendiginde, ilkokul matematik ders kitaplarindaki matematik tarihi 6gelerinin
genetik aciklamalarinin biiyiik 6l¢lide glinlimiizle baglantili bigimde sunuldugu goériilmektedir. Bunun
yam sira, gecmiste kalma kategorisine giren 6gelerin de mevcut oldugu dikkat gekmektedir. Ornegin,
3. simif matematik ders kitabinda yer alan Eski Misir say1 sistemine iligkin gorsel, gecmiste kalma
baglaminda degerlendirilmistir (Sekil 3). Buna karsilik, 1. simif ders kitabinda konusma balonlari
araciligiyla iki ¢ocugun aligveris yOntemlerine yonelik yaptigi tartisma, giliniimiizle iliskilendirme
kategorisi kapsaminda kodlanmistir (Sekil 4).
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2 ZeHnep, biligor musun? Eskiden insanlar
takas Héntemigle alisveris Hoplyorlqrmlg.
m
Mert, S(Jnijmt'lzde para kullanil- O
dlgl icin artik takas gbntemi kulla- é
hleIldOr‘. Alisveris yopcrken para
) ) kullonlﬂoruz. e
Misir Sayma Sistemi
Sekil 3. Gegmiste kalma (2. Stif Sekil 4. Giiniimiizle iliskilendirme (1. Sinif ders
ders kitab1) kitabn)

Matematigin zaman igindeki gelisimine iligkin sunum incelendiginde, matematigin yalnizca
nihai bir iiriin olarak ele alinmadig1; bunun yerine, evrimsel gelisim siirecinin daha yogun bigimde
vurgulandigi goriilmektedir. 4. sinif matematik ders kitabinda, kiitle Ol¢li birimlerinin tarihsel
doniisiimiin konu alan metin Sekil 5’te goriilmektedir.

d j Hayatin Iginden )

Kitle 6lgi birimleri teknolojinin de
ilerlemesiyle yuzyillardir bir geli-
sim icerisindedir. Bugiline kadar
gesitli araglarla yapilan kitle 6lg-
me islemi ginimuzde dijital tera-
zilerle yapilmaktadir.

1800°li yillarda kullanilan bir Slg-
me araci da lzerinde burglarin
isimleri, resimleri ve bitkisel mo-
tifler olan, icinde oldukga detaylh
agirlik ve uzunluk 6lcist bulunan
sarraf terazi takimidir. Antika agirliklar

\. S

Sekil 5. Matematigin evrimi (4. Siif ders kitabi)

Bununla birlikte, ilkokul matematik ders kitaplarinda matematigin bir iriin olarak sunuldugu
orneklere de rastlanmaktadir. Ornegin, Sekil 6’da goriilen gegmiste kullanilan bir agirlik biriminin
tanitildig1 metin, {irlin olarak matematik kategorisi kapsaminda degerlendirilmektedir.

Arkeolojik kazilarda bulunan agirlik birimlerinin kentlere ve dénemlere gore de-
gisiklik gosterdigi gorulir. Omegin giniimiize kadar ulasan bir agirlik biriminin
400-500 g arasinda degistigi gorulir. Eski gagin en 6nemli kamusal araglarindan
biri olan terazi agirliklan ticarette, gliindelik hayatta ne gibi sikintilar ortaya cikarir?
Gunlik hayatimizda hangi Grtnleri tartarak satin alinz? Her Grandn élgimani ayni
arag ile mi yapanz?

Sekil 6. Uriin olarak matematik (4. Sinif ders kitabi)
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Matematik ders kitaplarinda yer alan tarihi sahsiyetler incelendiginde, kisilestirme ve
kigisellestirme uygulamalarima esit diizeyde yer verildigi goriilmektedir. Ornegin, Sekil 7°de sayilarin
giliniimiizdeki bigimlerine ulagincaya kadar farkli kiiltiirler icerisindeki gelisimini betimleyen metin;
uygarlik, kavim, Papualar ve Elamlilar gibi topluluklarin adlarina vurgu yapmasi nedeniyle
kisilestirme kategorisi kapsaminda degerlendirilmistir. Bu anlatim bi¢imi, matematiksel kavramlarin
tarihsel siirecte toplumlar araciligiyla aktarilan bir yapi1 oldugu ydniinde dolayl bir kiiltiirel baglam
sunmaktadir.

Rakamlarin icadindan gunimize binlerce yl gecmistir. Bu surecte bircok uygarlik
saylarin gelisimine katkida bulunmustur. Tarihte rakamlan ilk kullananlarin Sumerler
oldugu disinulmektedir.

Bazi kavimler saymada vicutlarini kullanmislardir. Ornegin, Papualar saymada
serce parmak, burun, dirsek gibi vicut bélumlerini kullanmislardir.

Milattan Once dért binlerde Elamlilar onluk sistemi gelistirmislerdir.

Turkler, Yunanlar, Araplar ve baska kiltirler saylarin yoziminda harfleri kullan-
mislardir.

Sekil 7. Kisilestirme (3. Sinif ders kitabi)

Benzer bigimde, ders kitaplarinda kisisellestirme orneklerine de rastlanmaktadir. Ornegin,
Sekil 8’de yer alan para konusuna iliskin etkinlikte, 10 TL’ nin arka yiiziinde bulunan matematik bilim
insaninin yagaminin arastirilarak sinifta sunulmasinin istenmesi, dgrencinin tarihsel bir karakterle
dogrudan iligki kurmasini amaglamaktadir. Bu nedenle s6z konusu etkinlik, bireysel arastirma ve
0zdeslesme yoluyla tarihsel figiirii 6grenciye yaklastirmasi bakimindan kisisellestirme kategorisi
kapsaminda degerlendirilmektedir.

:,‘"M..,Tuw_a B S = 2 10
m..%’gm - : Mg'j
10 =% 10 . o [ 1
10 Tlnin 6n SUZUnde Gazi Arka HUzUnde Ord'ncrgus
Mustafa Kemal Atatirk’in Professr Doktor Cahit Arf'in
portresi vardir. portresi vardir.

Sekil 8. Kisisellestirme (2. Smif ders kitabi)

Matematik tarihinin ders kitaplarinda kullanimma iligkin yonelim boyutundaki bulgular
incelendiginde, en fazla matematiksel bilgi ve tarihsel bilgi kategorilerinde Orneklerin yer aldigi
goriilmektedir. Ornegin, Sekil 9°da goriilen farkli zaman Slgme araglarinin belirlenip isaretlenmesini
gerektiren etkinlikte sunulan su saati gorseli, gegmiste kullanilmig bir 6l¢lim araci olmakla birlikte
yalnizca bilgi verme niteligi tasidig1 i¢in matematiksel bilgi kategorisinde degerlendirilmistir. Buna
karsilik, Sekil 10’deki Romen rakamlarimin tarihsel siire¢ igerisindeki kullanim alanlarimi tanitan
metin, hem rakamsal bilgi igermesi hem de tarihsel baglam sunmasi nedeniyle matematiksel bilgi ve
tarihsel bilgi kategorilerinin her ikisi altinda siniflandirilmistir.
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Su saati

Roma sayma sistemi uzun yllor kullamlmistir. Bugin Romen rakamlari, tarihlerdek
aylarin yazilisi, yizyllar, hikimdar adlan gibi bircok yerde kullanilmaktadir.

Sekil 19. Matematiksel Sekil 10. Matematiksel bilgi/Tarihsel bilgi (3. Smuf ders kitabi)
bilgi (2. Smif ders kitabi)

Matematik ders kitaplarinda matematiksel eylem ve tarihsel eylem etkinliklerine de yer
verildigi goriilmektedir. Sekil 11°de ¢esitli zaman 6l¢gme araglarinin belirlenip isaretlenmesini igeren
etkinlikte sunulan giines saati gorseli, Ogrencilerin belirli bir matematiksel kavrami fark edip
uygulama yapmasini gerektirdigi i¢in matematiksel eylem etkinlikleri kapsaminda degerlendirilmigtir.
Buna karsin, Sekil 12°de goriilen 10 TL’nin arka yiiziinde yer alan matematik bilim insanimin kim
oldugunun belirlenmesi ve bu kisiye iliskin bilgilerin arastirilarak sinifta sunulmasini igeren etkinlik,
Ogrenciyi tarihsel bilgiye ulagsma siirecine dahil ettigi icin tarihsel eylem etkinligi olarak
siniflandirtlmigtir.

Giines saati

Sekil 11. Matematiksel eylem (2. Siif Sekil 12. Tarihsel eylem (1. Siif
ders kitab1) ders kitab1)

Matematik ders kitaplarindaki matematik tarihi Ogelerinde matematiksel yonelim
etkinliklerine rastlanmamistir. Bununla birlikte, bir tarihsel yonelim etkinligi tespit edilmistir. Sekil
13’te goriilen etkinlik, 6grencilerden eski ¢aglarda kullanilan terazi agirliklarinin ticarette ve giinliik
yasamda ne tiir sorunlara yol agabilecegini sorgulamalarini istemektedir. Bu yoniiyle 6grencilerin
gegmis olaylardan ¢ikarim yapmalarn  hedeflendigi icin tarihsel yonelim kategorisinde
degerlendirilmistir.

Fim

Arkeolojik kazilarda bulunan agirlik birimlerinin kentlere ve dénemlere gore de-
gisiklik gdsterdigi géruliar. Ornegin ganimiize kadar ulasan bir adirlik biriminin
400-500 g arasinda degistigi gorular. Eski cagin en dnemli kamusal araglarindan
biri olan terazi agirliklan ticarette, gindelik hayatta ne gibi sikintilar ortaya cikanir?
Gunluk hayatimizda hangi arianleri tartarak satin alinz? Her Granian dlgdmuna ayni
arag ile mi yaparnz?

Sekil 13. Tarihsel yonelim (4. Sinif ders kitabi)
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirma, matematik tarihinin ilkokul matematik ders kitaplarinda ne dlciide yer aldigim
ve bu icerigin hangi bicimlerde temsil edildigini incelemistir. Ulkemizde matematik ders kitaplarmda
matematik tarihiyle ilgili etkinlikleri inceleyen cesitli arastirmalar bulunmakla birlikte, ilkokul
diizeyine yonelik ¢aligmalarin sinirli kaldigi goriilmektedir (Baki ve Biitiiner, 2013; Ceylan, 2021;
Erdin, 2023; Erdogan vd., 2015; Incikab1 vd., 2019; Mersin ve Durmus, 2018; Sasmaz ve Aybek,
2022; Tan-Sigman ve Kirez, 2018; Tortop ve Bahadir, 2022; Ucuzoglu, 2022). Bu dogrultuda, mevcut
arastirma s6z konusu dengesizligi gidermeyi amaclamakta; ilkokul matematik ders kitaplarinda
matematik tarihi etkinliklerine ne diizeyde yer verildigini ve bu etkinliklerin hangi tiirlerde temsil
edildigini incelemeye odaklanmaktadir.

Caligmada, ilkokul matematik ders kitaplarinda matematik tarihine iligkin 6gelerin smirh
diizeyde yer aldig1 ve ¢ogunlukla bilgi aktarmaya dayali bigimde sunuldugu belirlenmistir. Arastirma
kapsaminda, 1. ve 2. siniflar i¢in ikiser, 3. ve 4. siniflar i¢in birer olmak lizere toplam alt1 kitap
incelenmis; bu kitaplarda yapilan analiz sonucunda 14 matematik tarihi 6gesi tespit edilmistir. Elde
edilen bulgu, alan yazindaki benzer ¢aligmalarla ortiismektedir. Nitekim ders kitaplarinda matematik
tarihinin kullanimini inceleyen arastirmalarda; Baki ve Biitiiner (2013) {i¢ kitapta 19, Erdogan vd.
(2015) yedi kitapta 27, Mersin ve Durmus (2018) dort kitapta 19, Tan-Sigsman ve Kirez (2018) alti
kitapta 27, Ceylan (2021) dort kitapta 27 ve Erdin (2023) sekiz kitapta 15 6ge belirlemistir. Bu
sonuglar, Tiirkiye’de matematik ders kitaplarinda matematik tarihine yeterli diizeyde yer verilmedigini
ve ilkokul diizeyinde bu 6gelerin daha sistematik bicimde entegre edilmesi gerektigini gostermektedir.

Oysa matematik tarihi 6gelerinin derslere entegre edilmesinin 6grenme siireclerine katkist
cesitli arastirmalarla ortaya konmustur. Idikut (2007), matematik tarihi etkinliklerinin dgrencilerin
akademik basarilarimi olumlu yonde etkiledigini; Liu (2003), bu yaklasimin 6grenci motivasyonunu
artirarak 6grenmeye yoOnelik olumlu tutum gelistirilmesine katki sagladigimi belirtmektedir. Carter’e
gore (2006), 6zglin kaynak belgelerinin kullanimi, 6grencilerin matematigin toplumsal gelisimdeki
roliinii kavramalarin1 desteklemektedir. Bunun yani sira, kisa tarihsel anlatilar ve ders i¢i referanslarin,
Ogrencilerin matematigi sorgulama ve anlamlandirma siireglerini giiclendirdigi ifade edilmektedir.
Matematik tarihinin 6gretimde kullanimi, 6grencilerin merak duygusunu harekete gegirerek geleneksel
ogretime kiyasla farkli bir 6grenme deneyimi sunmakta; matematigin tarihsel gelisiminin parcasi
olduklarimi fark eden 6grencilerin 6grenmeye daha istekli hale geldikleri vurgulanmaktadir. Ayrica,
matematik tarihinin 6gretim programlarini zenginlestirdigi, elestirel diisiinme ve kesfetme siireclerini
destekledigi ve matematigin insan {rlini oldugu anlayisimi giiclendirdigi ortaya konmustur (Barry,
2000; Marshall ve Rich, 2000). Rizos ve Gkrekas’in (2023) caligmasi ise, tarihsel arka planl agik uglu
problemlerin iiniversite Ogrencilerinin ilgisini artirdigini, farkli problem ¢6zme stratejilerinin
gelisimini destekledigini ve bu tiir etkinliklerin diger derslerde de talep edildigini gostermektedir. Tiim
bu bulgular, matematik tarihinin okuloncesinden iniversiteye kadar farkli egitim diizeylerinde
miifredatlan zenginlestirme potansiyeline sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Matematik tarihi 6gelerinin derslere dahil edilmesinin faydalar1 dikkate alindiginda, bu
icerigin egitim materyallerine yansitilmasi 6nem kazanmaktadir. Tiirk egitim sisteminde ders kitaplari,
temel bilgi kaynagi olarak kullanilmalar1 ve devlet tarafindan {icretsiz sunulmalar1 nedeniyle 6zel bir
konuma sahiptir (Altun, 2013) ve sinif ortaminda en sik bagvurulan 6gretim materyalleri arasinda yer
almaktadir (Kilig ve Seven, 2007). Bu baglamda, matematik ders kitaplarinda matematik tarihi
Ogelerine daha fazla yer verilmesinin, 6grencilerin kavramsal anlayislarini, motivasyonlarimi ve
matematige yonelik olumlu tutumlarini desteklemede 6nemli bir gereklilik oldugu sdylenebilir.

Genetik aciklama boyutunda, tarihsel unsurlarin giintimiizle iliskilendirilerek sunulmasi
olumlu bir bulgu olarak 6ne ¢ikarken, bazi 6reklerin yalnizca gegmise ait bilgi kirintilar niteliginde
kaldig1 goriilmistiir. Bulgular, ilkokul matematik ders kitaplarinda yer alan matematik tarihi
Ogelerinin genetik agiklamalar kapsaminda ¢ogunlukla giiniimiizle baglantili bigimde sunuldugunu
gostermektedir. Bu yaklasim, tarihsel igerigin 6grencinin mevcut matematiksel diiglinme ve 6grenme
stirecleriyle iligkilendirilmesine olanak tanimaktadir. Buna karsilik, giliniimiizle baglanti kurmayan
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gorevler tarihsel bilgi sunsa da problem ¢dzme ve matematiksel diisiinmeye katki agisindan sinirh
kalmaktadir (Agterberg vd., 2022). Bu nedenle, incelenen ders kitaplarinda giiniimiizle baglantili
genetik acgiklamalarin agirlikta olmasi, matematik tarihi 6gelerinin 6grenme baglamina hizmet etmesi
acisindan olumlu degerlendirilebilir.

Tarihsellik boyutunda matematigin evrimsel yoniiniin 6éne ¢ikmasi, disiplinin yalnizca nihai
bir {irlin olarak sunulmadigim ve dgrencilerin matematigin zaman i¢indeki gelisimini fark etmelerine
olanak tamidigim1 gostermektedir. Ders kitaplarindaki tarihsel gorevler, matematigi statik bir bilgi
biitiinii yerine gelisen bir disiplin olarak sunarak, dgrencilerin matematigin ortaya ¢ikist ve gecirdigi
stirecleri kavramalarini desteklemektedir. Buna karsilik, matematigin yalmizca {irlin olarak ele
alinmasi, 6grencilerin tarihsel farkindaligini sinirlamakta ve matematigin evrimlesen bir yap1 oldugu
algisim  zayiflatmaktadir (Jankvist, 2009). Bu bulgu, ders kitaplarinda evrimsel yaklagimin
benimsenmesinin matematiksel kavramlarin anlagilmasini ve matematigin dinamik dogasinin
kavranmasini destekleyen énemli bir 6zellik oldugunu ortaya koymaktadir.

Matematik ders kitaplarinda tarihi sahsiyetlere iliskin sunumlarda kisisellestirme ve
kisilestirme yaklagimlarina esit diizeyde yer verildigi goriilmektedir. Bu dengenin saglanmasi, alan
yazinda vurgulanan pedagojik gerekliliklerle uyumludur. Nitekim, 6ne ¢ikan matematikgilerin 6zgiin
caligmalarindan 6rneklerin derslerde ele alinmasinin matematik tarihini sinif ortamina dahil etmenin
uygulanabilir bir yolu oldugu (Menghini, 2002) ve bu yaklasimin matematigin ¢agdas uygarliga
katkisim1 6grencilere fark ettirdigi belirtilmektedir (Baki, 2020). Bununla birlikte, yalnizca bireysel
basarilarin yiiceltildigi “anitsalc1 tarih” anlayisi, 6grencilerde edilgenlik ve basarisizlik duygusu
olusturabildigi i¢in elestirilmekte (Nickel, 2013; Nietzsche, 1980) ve tarihsel bilginin tek yonlii
sunumuna yol acabilmektedir. Bu nedenle literatiirde, matematik tarihi 6gretiminde kisisellestirme ile
kisilestirme arasinda denge kurulmasimin pedagojik degeri artirdigi vurgulanmaktadir (Bergmann,
2008, s. 159).

Matematik tarihinin ders kitaplarinda kullanimma iligkin yonelim boyutundaki bulgular
incelendiginde, en c¢ok tarihsel bilgi ve matematiksel bilgi aktarimina yer verdigini; buna karsin
tarihsel eylem ve matematiksel eylem etkinliklerini gdrece sinirli sundugunu, ayrica yalnizca bir
tarihsel yonelim etkinligi igerdigini ve matematiksel yoOnelim oOrnegine hi¢ yer vermedigini
gostermektedir. Oysa matematik tarihi, sadece ge¢mise ait bilgi sunmak yerine 6grencinin bir donemi
analiz etmesini, karsilastirma yapmasini ve matematiksel hesaplama, yorumlama veya temellendirme
gibi eylemlerde bulunmasini gerektirmelidir. Nitekim Schorcht (2018), matematik tarihine dayali
gorevlerin bilgi sunmanin Otesinde analitik ve baglamsal diisiinmeyi tetikleyen ¢ok boyutlu bir
o0grenme alan1 sundugunu ifade ederken, Heymann (1996) bilgi aktariminin kiiltiirel biitiinliik i¢inde
yaraticl eyleme doniismesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, tarihsel veya matematiksel
bilgi sunmanin yam sira, tarihsel ve matematiksel eylemlere ve yonelimlere yer veren gorevlerin
gelistirilmesi 6nem tagimaktadir. Dolayistyla mevcut ders kitaplarimin, iist diizey diistinme becerilerini
destekleyecek yonelim odakli ve eylem temelli matematik tarihi etkinlikleri agisindan sinirh oldugu
sonucuna ulagilmaktadir.

Bu bulgular, ilkokul matematik ders kitaplarinda matematik tarihinin ele alinig bigimine iligkin
onemli ipuglarn sunmakta ve mevcut uygulamalarin 6gretimsel agidan nasil gelistirilebilecegine dair
cikarimlar yapilmasina olanak tanimaktadir. Bu baglamda, ders kitaplarinin igerik yapisi, etkinlik
tiirleri ve matematik tarihinin pedagojik islevi dikkate alinarak cesitli uygulama ve arastirma alanlarina
yonelik degerlendirmelere yer verilmistir.

1. Matematik tarihine daha fazla yer verilmelidir. Ders kitaplarinda matematik tarihi 6gelerinin
sayist oldukcga sinirlidir. Bu nedenle, her sinif diizeyinde daha fazla tarihsel unsurun yer aldigi,
farkli konu alanlarina yayilan ve ¢esitlendirilmis etkinliklerin gelistirilmesi nerilmektedir.

2. Genetik agiklamalar siirdiiriilebilir sekilde kullanilmalidir. Matematik tarihi 6gelerinin
gliniimiizle baglantili sunulmasi olumlu bir bulgudur. Bu yaklasimin korunmasi ve daha
sistematik hale getirilerek, 6grencilerin tarihsel igerikleri glincel matematiksel kavramlarla
iligkilendirmesini destekleyecek 6rneklerin artirilmasi 6nerilmektedir.
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3. Evrimsel sunum oOrnekleri gesitlendirilmelidir. Matematigin yalnizca nihai bir {irlin olarak
degil, evrimsel bir siire¢ olarak sunulmasi degerli bir 6zelliktir. Bu nedenle, kavramlarin
tarihsel doniistimiinii gdsteren metin parcalari, kiigiik kesif hikayeleri ve siire¢ odakli gorevler
daha genis konu alanlarma uygulanmalidir.

4. Kigsisellestirme ve kigilestirme dengesi korunmalidir. Tarihi sahsiyetlere iligkin sunumlarda
dengenin saglanmis olmasi olumlu bir goriinim sunmaktadir. Bu denge korunarak, yalnizca
biyografik bilgi aktarimina degil, matematikgilerin diiglinme siireclerini ve hatalarindan
o0grenme Orneklerini de igeren etkinliklerle desteklenmesi onerilmektedir

5. Yonelim ve eylem odakli etkinlikler artirtlmalidir. Ders kitaplarinin biiyiikk 6lciide bilgi
aktarimi1 odakli oldugu, tarihsel ve matematiksel eylem etkinliklerinin sinirli; matematiksel
yonelim etkinliklerinin ise hi¢ olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle:

Ogrencinin arastirma, karsilastirma, cikarim yapma, yorumlama gibi becerilerini gelistiren
tarihsel ve matematiksel eylem gorevlerinin artirilmasi

Matematiksel kararlarin neden alindigimi, hangi ihtiyaglara cevap verdigini sorgulatan
matematiksel yonelim gorevlerinin (amag, islev ve gerekcelendirme odakll) gelistirilmesi
onerilmektedir.

6. Matematik tarihine dayali etkinliklerin smif i¢i uygulanabilirligini artirmak amaciyla,
arastirmacilar tarafindan 6gretmenlere rehberlik edecek etkinlik kitapciklari, ders planlari,
materyal setleri ve 6rnek uygulamalar gelistirilerek 6gretmenlere sunulabilir.

7. Ogretmenlerin matematik tarihi kullanimma iliskin bilgi ve yeterliliklerini inceleyen
calismalar artirilmali; buna yonelik hizmet i¢i egitim modelleri ve 6gretmen goriislerine dayali
materyal gelistirme arastirmalar yapilmalidir.

8. Ogrencilerin matematik tarihi etkinliklerine ydnelik tutumlari, bu etkinliklerin kavramsal
anlamaya ve problem ¢dzme becerisine etkisi gibi konular deneysel yontemlerle arastirilmali
ve ortaya ¢ikacak sonuclar ders kitaplarinin gelistirilmesinde kullanilmalidir.

Yazarlarin Katki Oram

Calismanin tiim siireglerinden (konu se¢imi, veri toplama, analiz, yazim ve raporlama) yazar
tek basina sorumludur. Katki oran1 %100°diir.

Cikar Catismasi

Yazar, caligma ile ilgili ¢ikar catismasi olusturabilecek herhangi bir finansal ya da kisisel iligki
bulunmadigini beyan etmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

History of mathematics has been increasingly discussed as a pedagogical tool that strengthens
conceptual understanding, supports problem solving skills, and enhances student motivation in
mathematics education. Although the literature includes various research studies addressing the
integration of historical elements into mathematics teaching at secondary or high school levels, there is
still a limited number of studies examining how mathematics history is represented in primary-level
instructional materials. This lack of research is important because textbooks play a central role in
shaping classroom practices, especially in the education systems where textbooks serve as the primary
instructional resource.

Historical content in mathematics classrooms has been shown to contribute to students’
epistemological understanding of mathematics as a human activity that evolves over time, rather than
a static body of ready-made knowledge. Integrating history into instruction enables learners to
recognize how mathematical ideas emerged to address practical needs in different cultures and
historical periods, which can foster curiosity and reduce anxiety toward mathematics. Research also
suggests that historical narratives and tasks can provide cognitively rich learning environments that
promote reasoning beyond procedural knowledge.

In this context, the current study aims to investigate the level and forms of representation of
mathematics history elements in primary school mathematics textbooks approved by the Turkish
Ministry of National Education. The research seeks to answer the following main question and sub-
problems:

How is the history of mathematics represented in primary school mathematics textbooks?

1. To what extent is the history of mathematics integrated into primary school mathematics
textbooks?

2. In what forms are historical elements represented in these textbooks based on the Framework
for Integrating Mathematics History Into Education?

Method

The study was conducted using a basic qualitative research design. Document analysis was
employed, and textbooks served as the primary data source. The sample consisted of four primary
school mathematics textbooks published by the Ministry of National Education for grades one through
four and approved for use in the 2025-2026 academic year.

The data were collected through in-depth document review. Analysis units included all
activities, exercises, visuals, and problem structures requiring student engagement or providing
informational content related to mathematics. Content analysis was performed based on Schorcht’s
(2018) Framework for Integrating the History of Mathematics, which categorizes historical elements
along four main dimensions: genetic explanation, historicity, identity, and orientation. These
dimensions collectively address the relationship between mathematics and its historical development,
historical personalities or communities, and the pedagogical orientation of historical content.

The analysis process started with determining criteria for identifying mathematics history
elements. Elements were included only when they provided explicit information related to the origin,
development, contributors, or evolution of mathematical concepts. Scientific history content not
directly related to mathematics (e.g., astronomy or archaeology without mathematical emphasis) was
excluded.
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Coding was performed independently for each textbook and by classifying each historical
element under one or more categories within the four dimensions. Research ethics were observed
throughout the process, and only publicly available textbooks approved by the government were used.
No human participants were involved; therefore, ethics committee approval was not required.

Findings

The analysis identified a total of 14 historical elements across the four primary school
textbooks. Despite their presence, these elements were limited in number and often appeared only
superficially. When classified according to the framework, a total of 57 codings emerged, indicating
that a single historical element frequently represented multiple sub-dimensions.

In the dimension of genetic explanation, most historical elements were presented with
connections to present-day practices rather than as isolated past knowledge. Similarly, in the
dimension of historicity, mathematics was generally portrayed as a discipline that evolves over time,
emphasizing conceptual development rather than presenting mathematics as a completed product.

Regarding the dimension of identity, both personalization (focusing on significant historical
mathematicians) and personification (emphasizing ordinary individuals or communities contributing to
mathematics) were represented at balanced levels. Lastly, the orientation dimension was dominated by
content that provides mathematical or historical information; however, tasks requiring students to
perform historical or mathematical actions were limited, and only one example of historical orientation
was identified. No example of mathematical orientation was observed.

Conclusion, Discussion and Recommendations

The study concludes that primary school mathematics textbooks include mathematics history
only to a limited extent. While the integration of historical content does exist, it is mainly used for
informational purposes rather than as a pedagogical tool to foster inquiry, reasoning, or
epistemological reflection. The emphasis on connecting historical concepts with the present and
portraying mathematics as an evolving discipline is considered a strength, consistent with research
advocating history as a tool for meaningful learning.

Balanced representation of personalization and personification aligns with literature that
encourages avoiding exclusively hero-centered narratives. However, the scarcity of orientation-based
tasks indicates that textbooks fall short of enabling students to engage in historical reasoning or
mathematical inquiry, contradicting expectations in the literature that highlight the value of active
exploration of historical problems.

Based on the results, it is recommended that textbooks incorporate a broader variety of
historical tasks, especially those designed to promote reasoning, investigation, and justification of
mathematical ideas. Task development should extend beyond informational content to include
discovery-based activities, comparative analyses, and interpretive questions linked to students’ current
learning experiences. Future studies may explore how teachers use historical content in classroom
practices and how students respond to historical tasks in terms of motivation, conceptual
understanding, and problem-solving performance.
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