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Bu aragtirmanin amaci ilkokul 4. sinif zaman 6lgme kavramlarinin hikaye destekli 6gretiminin zaman dlgme
problemlerini ¢6zme basarisina etkisini incelemektir. Caligmada nicel aragtirma yontemlerinden 6n test — son
test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmigtir. Zaman 6lgme kavramlarinin 6gretim siireci kontrol
grubunda MEB miifredatina uygun olarak gergeklestirilmistir. Deney grubunda ise hikdye destekli 6gretim ile
gergeklestirilmistir. Hikayeler arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu bir
devlet okulunda 4.smifta 6grenim gormekte olan 39 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubundaki 19 dgrenci
deney, 20 6grenci kontrol grubundadir. Uygulama siireci her iki sinifla da es zamanl olarak 8 ders saati
stiresince gerceklestirilmistir. Caligmanin veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanan
zaman Olgme testi kullanilmistir. Bu test 5 problemden olusmakta olan ve uzman goriisii alinarak pilot
uygulamasi gergeklestirilen bir testtir. Pilot uygulama neticesinde gerekli istatiksel analizler yapilarak testin
giivenilir oldugu elde edilmistir ve 6n test son test olarak uygulanmasina karar verilmistir. Verilerin
analizinde ise SPSS (Statistical Package fort he Social Sciences) programi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda deney grubu son test ile kontrol grubu son testi puan ortalamalari karsilastirildiginda, deney grubu
lehine bir {stlinliik oldugu gozlemlenmektedir. Ancak, bu Ustiinliigiin istatiksel olarak anlamli bir diizeyde
olmadig1 goriilmektedir. Buradan elde edilen veriler dogrultusunda hikdye destekli 6gretim zaman dlgme
kavramlar1 dgretiminde tercih edilebilecek yontemler arasinda oldugu tespit edilmistir. fleride yapilacak
arastirmalarda hikdye destekli dgretimin problem ¢ézme becerileri iizerindeki etkisinin kaliciligini 6lgmek
icin ¢aligmalarin gelistirilmesi tavsiye edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Zaman 6lgme, hikdye destekli 6gretim, problem ¢ézme.

THE EFFECT OF TEACHING 4TH GRADE TIME MEASUREMENT CONCEPTS
THROUGH A STORY-SUPPORTED METHOD ON THE SUCCESS IN SOLVING

TIME MEASUREMENT PROBLEMS

ABSTRACT
The aim of this study is to examine the effect of story-supported teaching of 4th grade time measurement
concepts on the success of solving time measurement problems. In the study, a quasi-experimental design
with pre-test - post-test control group from quantitative research methods was used. The teaching process of
time measurement concepts was carried out in the control group in accordance with the MoNE curriculum
and in the experimental group with story-assisted instruction. The stories were developed by the researchers.
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The study group of the research consisted of 39 students studying in the 4th grade in a public school. In the
study group, 19 students were in the experimental group and 20 students were in the control group. The
implementation process was carried out simultaneously with both classes for 8 class hours. A time
measurement test prepared by the researchers was used as the data collection tool of the study. This test
consists of 5 problems and was piloted by taking expert opinion. As a result of the pilot application, the
necessary statistical analyzes were made and the test was found to be reliable and it was decided to apply it as
a pre-test and post-test. SPSS (Statistical Package fort he Social Sciences) program was used to analyze the
data. As a result of the research, when the mean scores of the experimental group post-test and the control
group post-test are compared, it is observed that there is a superiority in favor of the experimental group.
However, this superiority was not statistically significant. In line with the data obtained here, it was
determined that story-assisted instruction is among the methods that can be preferred in teaching time
measurement concepts. In future studies, it is recommended to develop studies to measure the permanence of
the effect of story-supported instruction on problem solving skills.

Keywords: Time measurement, story-supported instruction, problem solving.

Giris

Insan hayatinda dogumdan &liime kadar devam eden siireglerin basinda egitim gelmektedir.
Egitim, kisiler ve topluluklar i¢in en 6nemli etkenlerden birisidir. Bu siirecte iyi bir sekilde yasamini
devam ettirme ve iyi bir insan olma yolunda ilerleme kaydeden fert, karsisina ¢ikan problemleri de
aldig1 egitiminin kazandirdiklar1 6l¢iisiinde cevap verebilir. Egitim ile beraber insan, kendisi ile dogay1
ayrigtirarak varolussal kabiliyetlerini ve imkanlarimi gorebilir (Polat, 2009). Insanlarin egitim
ihtiyacim1 karsilayabilmek i¢in okul gibi kurumlar ortaya ¢ikmistir. Okullarda ¢ocukluktan itibaren
yaglarina gore siniflandirilan ¢ocuklar yetiskin hale gelene kadar belli bir program dahilinde 6grenme
ihtiyaglarina karsilik bulmaya ve kendilerini gelistirmeye c¢alisirlar. Bu programlar kazanim olarak
birbirine benzer birgok konunun birlesmesi ile olusan derslerin 6grenciye kazandirilmas siirecinde yol
gdsterici bir isleve sahiptir. ilkokul diizeyinde ise dgretim programlarmnin mihenk taglarinin basinda
matematik dersi gelmektedir.

Glniimiizde matematik dersi gercek hayattan soyutlanamaz duruma gelmis ve cocuklarin
egitim hayatlarinin biiyiik bir parcasin1 olusturmaktadir. Hazirlanan 06gretim programlarinda
matematik konularina ve kazanimlarina verilen siire, bu savi destekler niteliktedir (Demirel, 2005).
[lkokulda matematik 6gretim programi incelendiginde her sinif seviyesinde yer verilen alt grenme
alanlarmdan birinin de zaman olgme konusu oldugu goriilecektir. Sarmal bir sekilde ilerleyen
matematik Ogretim programinda zaman Ol¢me konusu 4. sinifinda gelindiginde zaman O&lgme
problemler ile dgrencinin karsisina gikacaktir. ilkokul diizeyinde yapilan arastirmalar incelendiginde
zaman Ol¢me konusunda bir¢ok inceleme yapildigi ve bu konuda bazi zorluklar yasandigi ortaya
konmustur (Atmaca, 2019). ilkokul matematik programinda 4. sinifta zaman dlgme konusuna 6 ders
saati yer verildigi goriilmektedir. 4. simf seviyesine gelmis bir 6grenciden dgretim programi derinligi
on planda tutuldugunda; zaman 6lgme birimleri arasindaki iligkiyi agiklamasi, zaman 6lgme birimleri
arasinda doniistiirmeler yapabilmesi, artik yil konusunu kavrayabilmesi, zaman &lgme konusunda
kazandig1 bilgi ve beceriler ile problem kurma ile problem ¢dzme becerilerine sahip olabilmesi
beklenir. Matematik dersinde problem ¢6zme becerisi 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii problem ¢6zme
becerisine sahip birey; 6grendiklerini planlayabilmis, kavrayabilmis ve ihtiyact oldugunda bilgilerini
one ¢ikarip uygulayabilmistir. Ozsoy’a gore (2005) problem ¢dzebilme becerisiyle matematik basarisi
arasinda pozitif korelasyon vardir. Matematik dersinde problem ¢6zme becerisini edinip matematiksel
disiinmeyi giinliik yasantisinda da kullanabilmeyi bagaran 6grencilerin diger derslerde de basarili
oldugu goriilmektedir. (Kara ve Ozkan,2016)

Temel egitim diizeyindeki 6grenciler i¢in kavram yanilgilarinin oldugu alanlardan biri olarak
zaman Ol¢gme goriilmektedir. Zaman, olaylarin zihnimizdeki olus sirasina gore belirli bir diizende,
oncesinde ve sonrasinda neler olacagi bilinmeyen soyut bir kavramdir (Sucu, 1996). Bu soyut
kavramin anlamlandirilabilmesi igin ortaya saat gibi karmagsik bir 6lgme aract ¢ikmistir (Earnest,
2018). Temel egitimde var olan matematik 6gretim programinda saat ve zaman konular1 1. siniftan 4.
simfa kadar sarmal bir sekilde ilerleyerek konu genisletilir ve dgrencilere aktarimi yapilir. Ilkokul
Ogrencileri tarafindan saatin ka¢ oldugunu dogru bir sekilde ifade etmek ayrintilar fazla oldugu i¢in
sanildigindan daha zor olabilir (Karabulut, 2010). Iste bu sebeplerle saatlerin anlasilir hale getirilmesi

144



Simif Ogretmenligi Arastirmalar Dergisi (SOAD), 2024, Cilt 4, Say: 2, Sayfa 143-157

icin dersin kazanimlarina ve 6grenci seviyesine uygun anlatim yontem ve teknikleri secilmelidir.
Formal egitimde O&grencilerin  gegmisten gilinlimiize kazandirilmasini istedigimiz matematik
becerilerinin biriken bilgilerle aktarilmasi, egitimin ilk basamag1 olan ilkokullardan iiniversiteye kadar
her kademede matematik Ogretim programlari kapsamindadir. Bu siirecte bircok matematiksel
kavramin Ogretilmesi i¢in egitimcinin; alan bilgisine hakim olup 6grenciye gore anlatiminda hangi
yollar1 segecegini bilmesi gerekir. Kazandirilmak istenen temel kavramlarin dogru etkinlik, materyal,
teknoloji, 6grenci-6gretmen iliskisindeki yeri gbéz Oniinde bulundurulmali ve buna gore Slgme ve
degerlendirme yapilmalidir. Bunlarin hepsi 6grenme siirecini etkileyen énemli unsurlardir. Bu sebeple
kazanimlarin 6gretim siireci bir biitiin olarak goriilmeli ve verimli egitim caligmalart ile
cesitlendirilmelidir (Uniivar, 2019). Bu ¢alismada belirtilen sebepler géz oniinde bulundurularak
zaman Ol¢e konusunda kazandirilmak istenen kavramlarin aktarimi i¢in hikayelestirme yontemi uygun
gOriilmustiir.

Hikayelestirme yontemi: Bu yontem 6grenmeyi detayli bigcimde diizenleyip, giinlilk hayatta
sik sik karsimiza gelebilecek problemlerin kullanildigi, sinirli bir durum igende karakterlerle birlikte
calismalarin yapildigi, belirli bir disiplinlerden faydalanarak 6grenmenin yapildig1 yaklagim tiiridiir
(Tepetas ve Haktanir, 2013). Hikdyenin meydana gelim siireci, iyi yazilmig art arda gelen birer
hikdyedir. Biitiin hikayelerde oldugu gibi hikayelestirme yonteminin temel unsurlari; planlar,
karakterler ve olaylarin gectigi mekanlardir. Hikayeler Ogrencileri her zaman isbirligi igerisinde
calismalarini saglamaya yonelik olacak anahtar bir soruyla baglar(Creswell, 1997).

Hikayelestirme adin1 verdigimiz bu yontem ile 6grenilen bilgilerin giinliik hayatta karisimiza
¢ikan olaylarm, anlamli grenmelerin daha iyi ve net anlamlandirilmasini saglar (Ozsari, 2018).Bu
yontem Ogrencilerde bulunan motivasyonlarda artig saglarken ayni zamanda 6grenme yontemlerinin
cesitlenmesine katki saglamaktadir (Habgood, Ainsworth ve Benford 2005). Hikayelestirme yontemin
de olan en ilgi cekici 6zelliklerinden bir tanesi de ¢ocugun gee¢mis yasantisinin ¢ocukta var olan
bilgilere dayandirilmasidir. Bu yontemle birlikte ¢ocuklar daha pratik diisiinebilme becerilerini ayni
zamanda sorunlarin listesinden gelebilmelerini ve hayal giiclerini kullanmalar1 gerekmektedir (Bell ve
Harkness 2006).Bu baglamda hikayelestirme yonteminin kullanilmast c¢ocuklarin karar verme
becerileri ile yaraticiliklarinda da gelisim saglamaktadir. Hikdyelerin 6nemli bir yarar1 da ¢ocuklarin
hikayeleri olusturma ve anlatmada, onlarin birer oyuncu olarak hikayenin birer parcast olmasina katki
saglarken ayni zamanda motivasyon agisindan diisiik seyreden 6grencilerin ilgisini arttirmada oldukca
fayda saglar (Barry, 2005) Ogrencilere etkili olacak sekilde matematik becerileri kazandirilirken,
kullanilan farkli yontem, teknik ve stratejilerin 6grenme ve Ogretme siireglerinde kullanilabilecek en
etkili 6gretimlerden biri hikdye temelli 6grenim yani hikayelerle matematik konularini anlatma
stratejisidir (Kiziltepe, Samur ve Tekin, 2018).

Ulkemizdeki Matematik dersine ait 6gretim programlarina bakildig1 zaman dgrenci merkezli
yaklagimlarin uygulandigi, matematiksel diisiince ve yapilarinin daha da somutlastirildigi, 6grencinin
O0grenme siirecinde ger¢ek yasantida karsilasabilecegi somut orneklerin ve kendisinde yer aldigi
ogrenme yaklagimlarinin uygulandigi goriilmektedir (Altinay, 2018). Ulkemizde, ilkokul 4. siuf
Ogrencilerinin matematik 6gretim programinda yer alan zaman 6lgme konusunda yasandig: sikintilari
hikaye anlatim yontemi kullanilarak konu igerisinde bulunan kavramlar aras1 baglanti kurulmasinda ve
ayn1 zamanda kavramsal gelisimi gerceklestirmede fayda saglayacagi diisiiniilmektedir. Matematik
ogretiminde hikayeleme; Ogrencilere siirecte aktif rol alma imkani saglayan, problem c¢6zme
becerilerinin gelisimine katki saglayan (Albano & Pierri 2014) anlasilmasi zor kavramlarin
derinlestirip, matematiksel diisiinme ortaminda muhakeme edip, dinleyip, ardindan not edebilmelerini
saglayan eglenirken Ogrenmeyi hedefleyen c¢ok yonlii bir aragtir. (Goral ve Gnadinger,2006) Bu
sebeple zaman kavraminin 6gretiminde hikayelestirme yonteminin etkili olacag: diisiiniilmektedir.

Problem Co6zme: Glinlimiizde egitim programlarimin niteligi, okul Oncesi egitiminden
baslayarak iiniversiteye kadar, iiniversite sonrasi da dahi bireylerin bilgiyi edinme, liretme ve kullanma
becerileri; toplumu ve teknolojiyi ne kadar yonlendirebildikleri ile degerlendirilmektedir. Aslinda,
kaliteli egitim programinin amaci, "problemleri anlayabilen ve ¢oOzebilen" kisiler yetistirmektir
(Yazgan & Bintag, 2005 ). problem ¢6zme becerisinin bu kadar onemli olmasindan kaynakli
edinilmesi uzun ve zahmetli bir siireci kapsamaktadir. Ayn1 zamanda bu durum programli bir ¢caligma
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disiplini gerektirir. Ogrencilerde matematik dgretinin etkili ve kalici olmasmi saglamak amaciyla
ezber yapmadan uzak olacak sekilde matematiksel islemlerini ve kavramlarmi anlamli olarak
ogrenmelidirler. Bu baglamda matematik derslerinde ki anlamli 6grenmenin olusmasi igin,
Ogrencilerin aktarilan konularla ilgili kavramlar1 anlamlandirmalarina, bu kavramlar arasindaki iligkiyi
kurabilmelerine yardimci olabilecek ders anlatimlarinda kullanilmasina da dikkat etmeliyiz (Yazgan &
Bintas, 2005 ). Problem ¢dzme becerisi ilkogretim programlarinda yer verilen ve kalict bir
sekilde 6grencinin yasantisinda kullanabilmesi i¢in 6nemsenen temel beceriler arasinda yer
almaktadir(MEB 2018). Literatiir incelendiginde ozellikle son yillarda 4. simif diizeyinde yapilan
arastirmalarin yogunluk gosterdigi goriiliirken ayni sekilde problem ¢ézme becerilerini 6lgmek {izere
dordiincii smifta ¢ok fazla calisma yapildigi goriilmektedir.Bu ¢aligmalarin tamami incelendiginde
yontem olarak pek ¢ok farkli yontem kullanilmis oldugu goériilmesine ragmen hikayelestirme yontemli
ogretim kullanim alanlarinin smirlt oldugu goriilmiistiir. Bu c¢alismanin zaman 6lgme gibi giinliik
hayatla iliskisi ¢ok yogun olan bir konunun hikayelestirme yonteminin kullaniminin agisindan etkili
olabilecegi diislinlilmiistiir. Bu noktada yapilan ¢aligmalardan birisi ilkokul besinci sinif matematik
dersinde ondalik sayilarin hikaye yoluyla Ogretiminin Ogrencilerin matematik basarisina, kaygi
diizeylerine, matematik tutumlarina etkisi arastirilmistir (Katipoglu, 2019). Bu calismanin 4. smif
zaman Olgme problemleri konusunda literatiirde bosluk dolduracagi diisiiniilmektedir. Bu amagla
yapilan ¢alismada ilkokul 4. smif zaman 6lgme kavramlarinin hikdye destekli 6gretiminin zaman
O0lcme problemlerini ¢ézme basarisina etkisini gostermek amaglanmistir. Bu g¢alismanin problem
ciimlesi su sekildedir; “Ilkokul 4. simf dgrencilerinin zaman dlgme konusundaki basarilarini artirmak
amaciyla hikdaye destekli 6gretim yonteminin etkisi ne yondedir?” Arastirma, 6grencilerin zaman
Oleme problemlerini ¢cozme yeteneklerini degerlendirmek icin tasarlanmistir. Ayn1 zamanda asagida
bulunan su sorulara yanit aranmistir:
1. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test problem ¢dzme basari puanlari
arasinda anlamli fark var midir?
2. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test problem ¢ézme basar1 puan ortalamalari
arasinda anlamli fark var midir?
3. Deney grubunun 0n-test, son-test problem ¢ézme basar1 puan ortalamalar1 arasinda
anlamli fark var midir?
4. Deney ve kontrol gruplarinin son test problem ¢6zme puan ortalamalari arasinda anlamli
fark var midir?

Yontem
Arastirma Modeli/Deseni

Bu calismanin aragtirma deseni On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen olarak
belirlenmistir. Yar1 deneysel desenler, tam deneysel desenlerde oldugu gibi bagimsiz degiskenin
etkilerini incelemek amaciyla kullanilir, ancak katilimcilar rastgele gruplara atanmaz. Bu tiir
arastirmalar, Ozellikle etik ve pratik smirlamalar nedeniyle rastgele atamanin miimkiin olmadigi
durumlarda yaygindir (Creswell, 2014). Yar1 deneysel desen, deney ve kontrol gruplarmin bulundugu
bazi Oolgiitlerin belirlendigi, orneklemin gelisigiizel secilmedigi durum kargisinda kullanilan
calismalardir. Segilen gruplarin arasinda gergeklesecek olan degisimlerin ne oranda farkli oldugunu
gormek amaciyla yar1 deneysel desen yontemiyle secilmektedir (Biiyiikdztiirk, Sosyal Bilimler igin
Veri Analizi El Kitabi, 2007). Secilen gruplarin birinin deney birinin kontrol grubu olarak se¢ilmesi
tarafsiz bir sekilde yapilmalidir (Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, 2005). Bu ¢aligmada deney ve
kontrol gruplari i¢in ilkokul 4. sinif 6grencilerinden, iki sube olacak sekilde belirlenmistir. Tablo 1’ de
deney ve kontrol grubuna dgretim dncesi ve sonrasi uygulanan testler ve gerceklestirilen uygulamalar
gosterilmistir.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubuna Gergeklestirilen Uygulamalar

Grup On test Gergceklestirilen uygulama  Son test

Deney Grubu Problem ¢6zme beceri testi Hikaye destekli 6gretim Problem ¢6zme beceri testi
Kontrol Grubu Problem ¢6zme beceri testi MEB kitaplar1 Problem ¢6zme beceri testi
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Calisma Grubu

Bu ¢aligma 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinde bulunan bir devlet okulunda
Ogrenim gormekte olan 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Okulda bulunan iki subedeki 6grencilerin
smif 6gretmenleriyle goriismeler yapilmis, bir 6nceki dénem karne ortalamalar1 g6z 6niinde
bulundurularak birbirlerine denk olacak sekilde iki sinif belirlenmistir. Ardindan siniflardan bir
tanesini deney, bir tanesi kontrol grubu olacak sekilde yansiz atama yontemi ile belirlenmistir.
Uygulama yapilirken 4/A ve 4/B sinifinda egitim gérmekte olan 6grencilerden veriler alinmstir.
Calisma 4/A smifinda uygulama olarak gerceklestirilmistir. iki gruba da 6n test uygulanarak
hazirbulunusluklari belirlenmistir. Stnif mevcutlan olarak deney grubu 19 ve kontrol grubu 20 kisi
olmak kosuluyla toplamda 39 6grenci bulunmaktadir. Bu ¢alismaya 6gretmenler ve 6grenciler goniilli
olarak katilim saglamistir. Uygulama her iki sinifa da ayni zaman araliginda baslamis ve bitmistir.
Calisma grubunu olusturan 6grencilere ait bilgiler tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2
Calisma Grubu
Simf Cinsiyet N Simif
Deney Grubu Kiz 10 4. smuf
Erkek 9 4. siif
Kontrol Grubu Kiz 9 4, sinif
Erkek 12 4. smuf

Veri Toplama Araclan
Arastirmada bir adet veri toplama araci kullanilmistir. Hedeflenen basari i¢in zaman 6lgme

problemleri basari testi kullanilmigtir. Basar1 testi i¢in secilen sorular, MEB’in kazanimlara uygun
olarak olusturulan soru havuzundan secilmistir. MEB tarafindan belirlenmis olan yillik plandaki
kazanimlar ve ders saatleri dikkate alinarak belirtke tablosu olusturulmustur. Tabloda kazanimlarin
iceriginde bulunan zaman 6l¢me konular1 ve hangi sorunun hangi konular igerdigi belirtilmistir.
Sorularin igerisinde bulunan konulara ait belirtke tablosu asagidaki gibidir.

Tablo 3

Sorulara Ait Belirtke Tablosu

Soru No: Saniye Dakika Saat Giin Hafta Ay Yil Artik Yil
1 v v

2 v v v v

3 v v v

4 v v v v

5 v v

Maddelerin giivenirligini test etmek i¢in alaninda akademik olarak uzman olan kisilerin
goriisiine bagvurulmustur. Bagvurulan uzmanlarin goriisleri dikkate alinarak basar testi diizenlenmistir.
Madde havuzundan segilen sorulardan 6rnek 2 tanesi asagidaki gibidir.

Pilot Uygulama Ornek Sorulari:

1. Hakan Bey, saat 11.15 te basladig1 badanayr saat 17.40ta bitirmistir. Hakan Bey’in isi ne kadar
siirede yaptigini bulunuz.

2. Yagiz'in annesi 23.10.1976 tarihinde dogmustur. Yagiz ise 15.05.2008 tarihinde diinyaya gelmistir.
Yagiz dogdugunda annesi kag yasindadir?

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:
Basar1 testi icin Istanbul’da bulunan bir ilkokulda bulunan 4. smif 6grencileriyle pilot
uygulama gergeklestirilmis, c¢alismaya Ogrenim goren 53 Ogrenci seckisiz olarak katilmigtir. 5

maddelik degerlendirme sorulari i¢in 40 dakika siirede 6grenciler pilot uygulamayi tamamlamistir.
Basari testinin analiz sonuglar1 SPSS programinda yapilmistir. Pilot uygulama sonras1t madde gii¢liik
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indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi hesaplanmistir. Tablo 4’de gecerlik ve giivenirlik uygulamasi
icin kullanilan pilot uygulamanin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri goriilmektedir.

-IZ_\?I?zltce)njatik Basar Testindeki Maddelerin Madde.Giigliik ve Madde Aywrt Edicilik Indeksleri
MADDE NO Madde Giigliik Indeksi Madde Ayirt Edicilik
1 .68 .86
2 46 .65
3 .53 .73
4 51 .79
5 .83 49

Madde giicliik indeksi ile maddelerin zor ya da kolay olup olmadigi hakkinda bilgiye sahip
olunmustur. Asagida belirtilen deger araliklar1 temel alinarak maddelerin giiclik degerleri
belirlenmistir.

= 0,00 -0,15: Cok zor madde

0,16 - 0,40: Zor madde

0,41 - 0,60: Orta giicliikte madde

0,61 - 0,85: Kolay madde

0,86 - 1,00: Cok kolay madde seklindedir (Tan, 2016).

Madde aywt edicilik indeksi ile de sorularin, bilen 6grenciler ile bilmeyen dgrencileri ayirip
ayirmadig belli olmustur. Asagida belirtilen deger araliklar1 temel alinarak maddelerin ayirt edicilik
degerleri belirlenmistir.

= 0,40 ve lzeri: Cok iyi madde

= 0,30 - 0,39: Madde oldukga iyi fakat gelistirilebilir.

= 0,20 — 0,29: Maddenin diizeltilmeye ihtiyaci var.

= 0,19 ve alti: Cok zay1f madde (diizeltilemiyorsa testten atilir) (Tan, 2016).

Pilot uygulama degerlendirilirken dogru cevaplara ‘2’ kismen dogru cevaplara ‘1’ yanls ve
bos cevaplara ‘0’ puan verilmigtir. Tablo 4 incelendiginde 2,3,4. Maddenin orta giicliikte 1. maddenin
kolay 5. maddenin ise ¢ok kolay oldugu goriilmistiir. Test kolay ve orta giigliikte bulunan sorulardan
meydana gelmistir. Tiim maddelerinin ayrt ediciliginin ¢ok iyi madde diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
Testte atilmasi gereken maddeye rastlanmamustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Uygulama 2023-2024 Egitim-Ogretim yilmin ikinci doneminde yapilmustir. Kullanilan
hikayeler arastirmacilarca yazilmistir. Hikayelerin uygunlugu noktasinda uzman goriisline
bagvurulmus ve Matematik ve Egitim Bilimleri boliimiinden uzman akademisyenlerin fikri alinmisgtir.
2023-2024 Egitim-Ogretim yilinin ikinci doneminde gergeklestirilen uygulamada hikayeler, Egitim
Bilimleri Boliimii 6gretim tiiyelerinin ve gretmenlikte uzun yillarin1 gegirmis tecriibeli matematik
Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun olarak hazirlanmistir.
Yapilan uygulama hem deney hem de kontrol grubuna ders anlatan 6gretmenlerle is birligi halinde
yuriitiilmistiir. Uygulamay baglamadan 6nce her iki gruba da on test yapilmis, gruplar arasinda
anlamli bir fark olmadig1 gézlemlenmistir. Ogretmenler, arastirmacilarin koydugu uygulama sekline
siirecine uygun davranmislardir. Kontrol grubu smifinda gretmen Zaman Olgme Problemlerini
anlatirken geleneksel anlatim yontemi kullanmig ve buna uygun meb ders Kitab1 etkinliklerinden
yararlanilmistir. Uygulama 2 hafta 6 ders saati siirmiis, uygulamanin sonucunda son test yapilmistir.
Baslangic ve bitis zamani her iki grup i¢inde aynidir. Deney grubuna uygulanmis olan Hikaye Destekli
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Yontemle dersler islenmistir. Her kazanima denk gelen bir hikdye yazilmistir. Hikayeler basili hale
getirilip ¢ogaltilarak ogrencilere sunulmustur. Sinif mevcutlart deney grubu 19 ve kontrol grubu 20
kisi olmak kosuluyla toplamda 39 6grenciden olusmaktadir. Hikayelerden 6rnek bir hikaye ekl’de
sunulmustur. Arastirmada kullanilan hikayelerin 6zetleri tablo 5’ de ki gibidir.

Tablo 5

Hikaye Ozetleri

Hikaye No: Hikaye Ozeti:
Mehmet, soguk alginhigi nedeniyle hastaydi ve iyilesmek icin doktora gitti. Doktor,
saglikli beslenmesi ve bol miktarda meyve sebze tiketmesi gerektigini séyledi ve ona
Hikaye 1 hastaligini iyilestirecek ilaglar i¢in bir regete yazdi. Eczanede, eczaci ilaglarin glinde Gg
kez, her doz arasinda (i¢ saat olacak sekilde alinmasi gerektigini belirtti. Mehmet, ilaglari
zamaninda alamama endisesiyle, annesinden ila¢ takvimi olusturmasini istedi. Mehmet,
annesinin hazirladigi ¢izelgeye uyarak ilaglarini diizenli olarak aldi ve bir hafta sonra
doktor kontroliinde iyilestigi goruldd. Doktor ve annesi, Mehmet'in disiplinli yaklagimini
Ovdi. Mehmet, bu deneyimden saglik ve 6grenme konusunda dederli dersler gikardi ve
her sorunun bir ¢6zimu olduguna inanmaya devam etti.

Keloglan, padisahin zamanin sirlarini ¢gézene 6dul verecegini duydugunda, bu gorevi
Hikaye 2 Ustlenmeye karar verdi. Bir adaya gonderildi ve burada, zamanin sirlarini ¢gézecek
gizemli bir ipucu bulmasi gerekiyordu. Keloglan, adada bir parsémen buldu ve bu
parsdmen, gunlerin, haftalarin, aylarin ve yillarin birbirine nasil baglandigini anlatan
cizimler iceriyordu. Bu bilgilerle, bir takvim olusturarak adadan kurtulmanin yolunu buldu.
Her giin glines dogdugunda bir taga isaret koyarak, haftalari ve aylari takip etti ve bir
yilin 365 giin 6 saat stirdigunu kesfetti. Padisahin karsisina ¢iktiginda, buldugu bilgileri
padisaha anlatti ve 6dUl olarak altinlar ve sarayda bir oda kazand.

Nasreddin Hoca’nin hanimi, 29 Subat’ta dogmus ve bu tarih dort yilda bir geldigi igin
dodum gununl sadece artik yillarda kutlayabiliyormus. Hoca’nin hanimi, bu durumun
Hikaye 3 sebebini anlamadigi icin Hoca'ya eve gelmeden bunu ¢ézmesini sdylemis. Nasreddin
Hoca, bir yilin 365 glin ve ekstra 6 saat oldugunu dustnerek, bu ekstra saatlerin her dort
yilda bir giin olusturdugunu ve bu giinin de 29 Subat oldugunu fark etmis. Bu bilgiyle
eve ddnen Hoca, hanimina durumu agiklamig, ancak hanimi ondan her yil nasil
kutlayabileceklerini bulmasini istedidini sdyleyerek Hoca'yi azarlamis.

Ormanda piknik yapan Isil ve Piril isimli iki arkadas, aglayan bir agacin sesini duyarlar.
Agac, ormanin zaman agaci oldugunu ve dakikalarinin galindigini séyler. Ormandaki
Hikaye 4 tim canlilar, zamanlarini bu agacin saatiyle ayarlarlar. Isil ve Piril, agacin dakikalarini
bulmaya karar verirler. Kurt ve Baykus ile konustuktan sonra, aslanin dakikalari aldigini
dgrenirler. Aslan, dakikalari geri vermek igin Isil ve Piri’a matematiksel sorular sorar.
Kizlar, tim sorulari dogru yanitlarlar ve aslan dakikalari geri verir. Dakikalarini geri alan
zaman agacl ¢ok mutlu olur ve orman duzenine kavusur. Isil ve Piril, yardimlariyla mutlu
bir sekilde eve donerler.

Ogrencilerin veri toplama maddelerine verdikleri cevaplart dogru, yanlis ve kismen dogru
olarak degerlendirilmistir. Elde edilen wverilerin istatiksel analizinde SPSS paket programi
kullanilmigtir bu dogrultuda 6ncelikle verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir.
Verilerin normal dagilim gosterdigi sonucunun elde edilmesi {izerine ayni grup puan ortalamalarinin
kargilastirilmasinda parametrik testlerden bagimli érneklem t-testi, farkli grup puan ortalamalarinin
karsilastirilmasinda parametrik testlerden bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir.

Arastirma Etigi

Arastirmaya dair etik kurul raporu Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulunda 03.06.2024 tarihli 2024.06 toplantisinda onaylanmigtir.

Bulgular

Calisgmanin bu kisminda ilkokul 4. siif 6grencilerinin yapilan uygulama sonrasinda zaman
0leme problemleri ile ilgili akademik basar1 diizeylerine iligkin istatiksel bilgilere yer verilmistir.
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Zaman Ol¢cme Problemleri Basar1 Testi Normallik Analizi

Arastirmada elde edilen deney ve kontrol gruplarinin basari testlerine ait verilerin normallik
dagilimlarinin incelenmesi i¢in Shapiro-Wilk Testi uygulanmistir. Tablo 6’da da bu yapilan analiz
sonuclarma dair degerler verilmistir.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Basar: Testinden Elde Edilen Verilerin Normallik Analiz

Sonuclart

Veri setleri istatistik sd p

Deney grubu 6n test verileri .894 20 .031
Deney grubu son test verileri 919 20 .095
Kontrol grubu 6n test verileri 821 20 .002
Kontrol grubu son test verileri .905 20 .052

Tablo 6 analiz sonuglarina bakildiginda, deney grubu 6n test ve son test,ayn1 zamanda kontrol
grubu son test verileri i¢in p anlamlilik degerlerinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. P
anlamhilik degerlerinin .05’ten biiyiik olmasi, bu degerlerin normal dagilim sergiledigini ifade eder.
Ancak, kontrol grubu 6n test verilerine bakildig1 zaman, p anlamlilik degerinin .05’ten kiigiik olmasi
[p = .002 < .05] nedeniyle, normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Bu sebeple bu veri setlerine
dair basiklik ve carpiklik degerlerine de bakilma ihtiyact duyulmustur. Bu degerler Tablo 7'de
goriilmektedir.

Tablo 7
Basari Testinden Elde Edilen Verilerin Basiklik ve Carpikitk Degerleri

Veri setleri Carpikhik Basikhik
Deney grubu 6n test verileri -.928 749
Deney grubu son test verileri -.859 -.678
Kontrol grubu 6n test verileri .562 -.059
Kontrol grubu son test verileri -.118 -1.313

Tablo 7’ye bakildigi zaman arastirmada kontrol grubu 6n test verilerinin -1,5 ile +1,5 arasinda
oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilim gostermesi i¢in, degerlerin -
1,5 ile +1,5 arasinda olmasi1 gerektigi bilinmektedir. Bu durumda, dort veri setinin de normal dagilim
gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle, istatistiksel analiz siireglerinde parametrik testlerin kullanilmasina
karar verilmistir.Bu aragtirma kapsaminda gerceklestirilen deney grubu ve kontrol grubu ders 6gretim
siirecinde Ogrencilerin zaman Olgme problemleri konusundaki basarilarina ne diizeyde Kkatki
sagladigini incelemek icin ortalama puanlar karsilagtirillmistir. Karsilastiririlan puan ortalamalari igin
t-testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonuglarina tablo 8’te yer verilmistir.

Tablo 8
Deney — Kontrol Gruplarinin Bagsar: Testi On Test Puan Ortalamalarinmin Karsilastirilmast
Gruplar N X S t sd p
Deney grubu 19 5.42 2.45 1.863 .816 .07
Kontrol grubu 20 3.90 2.63 1.866 .815 .07

Tablo 8 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilere gére basar1 6n
testi puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak, bu olusan farkin anlaml olup
olmadigini belirlemek igin analiz sonucundan elde edilen p degerine [p = .07 > .05] seklinde
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ulagtlmistir. Bu durumda, gruplarin 6n test basari sonuglari arasinda anlamh bir farklilik
goriilmemigtir. Yapilan analiz sonuglarina gore, bu iki grubun zaman 6lgme problemleri basarisi
birbirine denk oldugu anlasilmistir. Bu nedenle aragtirmanin bu iki grupla devam edilmesine uygun
gorillmiistiir.

Kontrol Grubu Basari Testi On Test - Son Test Veri Analizi
Kontrol grubu 6n test puan ortalamasi ve son test puan ortalamasi karsilagtirilmistir. Bu

karsilastirma yapilirken bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir. Karsilastirma sonrasi analiz sonuglari
tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9
Kontrol Grubu Basar: Testi On Test - Son Test Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasi
Test X N S t sd p
On test 3.90 20 2.63 -3.047 2.789 .07
Son test 5.80 20 2.87

Tablo 9 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamasinin 3.90
oldugu, grubun son test puan ortalamalarinin ise 5.80 oldugu goriilmektedir. Yapilan karsilastirma
sonucunda, son test lehine bir artis oldugu goézlemlenmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigin
belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglarina bakildiginda, t ve p degerleri [t = -3.047; p < .05] seklinde
elde edilmistir. Bu sonuglara gore, yapilan analizin kontrol grubu son test lehine anlamli bir farklilik
gosterdigi sOylenebilir.

Deney Grubu On Test Son Test Veri Analizi

Deney grubu o6n test puan ortalamasi ve son test puan ortalamasi karsilastirilmigtir.
Kargilastirma sonrasi analiz sonuglar tablo 10°da verilmigtir.

Tablo 10
Deney Grubu Bagar Testi On Test - Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi
Olgek Test X N S t sd p
Basan testi On test 5.42 19 2.45 -2.993 1.916 .008

Son test 6.73 19 3.55

Tablo 10 incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin On test puan ortalamasinin 5.42
oldugu, grubun son test puan ortalamalarinin ise 6.73 oldugu goriilmektedir. Yapilan karsilastirma
sonucunda, son test lehine bir artis oldugu gozlemlenmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglarina bakildiginda, t ve p degerleri [t = -2.993; p < .05] seklinde
elde edilmistir. Bu sonuglara gore, yapilan analizin deney grubu son test lehine anlaml bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir.

Deney — Kontrol Grubu Son Test Veri Analizi
Calismada uygulama siirecini analiz edebilmek i¢in deney ve kontrol grubu son test puan

ortalamalar1 karsilastirilmistir. Bu karsilastirma igin bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Deney
grubu ve kontrol grubu i¢in son test veri analizleri Sonuglari tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11
Deney-Kontrol Grubu Son Test Puan Ortalamalarnm Karsilastirimasi
Grup _ X N S t sd p
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Deney Grubu 6.73 19 3.55 914 1.02 .367
Kontrol Grubu 5.80 20 2.82 .908 1.03 .370

Tablo 11 incelendiginde, deney grubunda bulunan 6grencilerin son test puan ortalamalarinin
6.73 oldugu, kontrol grubunda bulunan 6grencilerinin ise son test puan ortalamasinin ise 5.80 oldugu
goriilmektedir. Bu baglamdadeney grubu son testi ile kontrol grubu son testi puan ortalamalari
karsilastirildiginda, deney grubu lehine bir iistiinliik oldugu gozlemlenmektedir. Ancak, bu iistiinliigiin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigimi incelendiginde, anlamli bir diizeyde olmadig:
goriilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu béliimiinde elde edilen veriler ve bulgular incelenmek istenen alt problemler
ile iligkilendirilerek degerlendirme yapilmigtir. Ortaya konan veriler 1siginda deney grubuna
uygulanan yontemin sonuglari tartisilmig avantaj-dezavantaj degerlendirmesi yapilmistir. Son kisimda
ise yapilacak benzer ¢alismalar, arastirmacilar ve 6gretmenler i¢in ¢esitli oneriler sunulmustur.

Basar1 testi normallik analizleri incelendiginde ©6n test normallik dagilimi ve t testi
sonuglarinin uygulama 6ncesi zaman 6l¢gme problemleri konusunda deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin denk bir 6rneklem ifade ettigi ortaya ¢ikmistir. Kontrol grubunun 6n test — son test
verileri incelendiginde iki test arasinda anlaml bir degisiklik vardir. MEB miifredatina uygun islenen
ve Ozel bir teknik uygulanmadan gerceklestirilen 6gretim siirecinde, kontrol grubunun konuyu
kavrayabildigi anlagilmaktadir. Bu olast durumun sebebi ise hangi 6gretim yontemi gergeklestirilirse
gergeklestirilsin ister istemez belli bir diizeyde 6grenmenin gerceklesecegi gercegidir. Ancak asil
saptanmasi gereken kisim, On test sonuglarina gore gruplarin son test sonuglarindaki artis miktaridir.
Deney grubunda 6n test — son test verileri incelendiginde son test lehine bir sonug ortaya ¢ikmistir. T
testi incelendiginde ise aradaki puan farkinin anlamli oldugu ortaya konmustur. Bu da deney grubunda
uygulanan yontemin konuyu kavramada etkili oldugunu belirtmektedir. Deney ve kontrol grubunun
son test sonuglar arasindaki fark karsilastirildiginda sonug¢ deney grubu lehine goriinse de anlaml bir
farklilik tespit edilememistir. Bu bulguya istinaden Hikaye Destekli Matematik Ogretimi ¢alismasinin
Ogrencilerin zaman 6lgme problemleri becerisi {izerinde etkili oldugu saptansa da MEB miifredatina
gore ders isleyen ve 6zel bir teknik uygulamadan 6gretim siirecini ilerleten kontrol grubunun; 6n test —
son test sonuglarina, anlaml bir iistiinliikk saglayamamistir. Sonug olarak iki yontemin de etkili oldugu
ortadadir. Ancak hikaye destekli yontemin 6grencilerin zaman 6lgme problemlerini ¢dzme becerisinde
yaptig1 katki, silireci normal olarak ilerleten Ogrencilerin zaman O6l¢me problemlerini ¢ézme
becerisinden anlamli derecede farkli degildir.

Bu arastirmada, 4. simf 6grencilerine zaman 6lgme kavramlarinin hikdye destekli yontemle
Ogretilmesinin, onlarin zaman 6lgme problemlerini ¢6zme basarilarina olan etkisi incelenmistir. Elde
edilen sonuglar, hikaye destekli 6gretim yonteminin, 6grencilerin zaman 6l¢gme konusundaki anlama
ve problem ¢dzme becerilerini anlamli sekilde artirdigini1 gosterse de kontrol grubuna gére anlamli bir
degisiklik meydana getirememistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda arastirma siiresince, arastirmacinin
hakimiyeti altinda olmayan sabit bazi ara degiskenlerin (kontrol grubunda kullanilan materyaller,
aragtirma siiresinin uzamasi, 6grencilerin katilimi ile ilgili problemler vb.) sebep oldugu sdylenebilir.
Oncelikle, hikdye destekli yontem ile geleneksel oOgretim yontemleri arasinda yapilan
kargilastirmalarda, hikaye destekli yontemin 6grencilerin dikkatini ¢ekmede ve kavramlar1 daha kolay
anlamalarinda etkili oldugu goriilmiistiir. Hikaye destekli 6gretimin genellikle sdzel beceri gerektiren
derslerde kullanilmasi ve sayisal derslerde denenmemesi egitim alaninda eksikliklerin baginda
gelmektedir. Sayisal ve sozel alanlar ne kadar birbirinden farkli olsa da paralel ilerledigi noktalar da
bulunmaktadir. Bu baglamda hikayelerin, 6grencilerin hayal giiclinii harekete gecirerek &grenme
siirecini daha eglenceli ve ilgi g¢ekici hale getirdigi arastirmacilar tarafindan gézlemlenmistir. Bu
durum, 6grencilerin derslere olan motivasyonunu artirmig ve sonug olarak 6grenme ciktilarinin daha
olumlu olmasina katkida bulunmustur.
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Literatiirdeki benzer aragtirmalara bakildiginda hikaye destekli 6gretimin matematik dersinde
kullanilmasinin ders siirecine ve ders ¢iktilarina pozitif yonde katkida bulundugu ortadadir. Ornegin
Katipoglu’nun yaptig1 arastirmada (2019) hikaye yoluyla matematik Ogretiminin Ggrencilerin
matematik basarisina etkisi incelenmis ve matematik dersinde bazi konularin zor ayrica kafa karistirict
olsa da hikayeler yardimi ile bu karisikhigin giderildigi belirtilmistir. Benzer olarak Dogan ve
Bayram’in yaptigi arastirmada (2022) Ilkokul 3. Sinifta hikayelestirme yontemi ile matematik
Ogretiminin etkililigi incelenmis sonug olarak bu yontemin hem ders basarisini arttirdigir hem de ders
stirecini eglenceli hale getirdigi ortaya ¢ikmistir. Arastirmacilarin zaman 6lgme gibi spesifik bir konuya
hikayelestirme yonteminin etkisini inceledigi aragtirmada da sonuglar benzer arastirmalarla paralel
cikmigtir. Hikayeler araciligi ile sunulan kavramlar, 6grencilerin glinliik hayatlar1 baglammda zaman
kavramlarma yardimei1 olmus ve kalic1 6grenmeler saglamistir. Ogrenciler hikayeler ile baglant1 kurarak
analiz yeteneklerini gelistirmis yaratict ve elestirel diisinme becerilerini de aktif bir sekilde
kullanmustir.

Ancak aragtirmanin smirhiliklarma deginilecek olunursa matematiksel terimlerin hikayeye
entegre edilmesinde de yer yer problemler yasanabilmektedir. Ayrica konunun tamamina
deginebilmek i¢in uzayan hikayeler Ogrencilerin ders siirecinde sikilmasina yol agabildigi i¢in
olabildiginde eglenceli ve uzun olmayan hikayeler secilmelidir. Arastirma konusu belirli bir yas, belirli
bir siif diizeyi ve belirli bir konu ile siirhidir. Bu sebeple sonuglari genellemenin sagliksiz olacagi
ortadadir. Ayrica arastirmacilarin egitim Ogretim ortaminda hikayeler ile birlikte farkli kaynaklarla da
(akilli tahta, ses sistemi vb.) siireci desteklemesi konunun Ogrenim diizeyine olumlu katkida
bulunacaktir. Sonug olarak hikayelestirme yonteminin etkililigi kontrol grubuna anlamli bir {istlinkik
kuramasa da kanitlanmistir. Bu sonug diger ¢alismalarla da paralellik gostermektedir. Bu bulgular,
Ogretmenlerin derslerde hikaye kullanimini artirmalari gerektigini ve hikayelerin, 6grencilerin
ogrenme siireclerine olan katkisinin goz ardi edilmemesi gerektigini vurgulamaktadir.

[Ikdgretim 4. smif 6grencilerine zaman dlgme kavramlarmin hikayelestirme destekli yontemle
anlatilmasinin, deney grubundaki basarisim1  olumlu yonde etkiledigi arastirmada acikga
anlasilmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler, matematik derslerinde bu yontemi tercih edebilirler. Gelecek
arastirmalarda ise bu yontemin alt kademelerdeki problem ¢dzme becerisi iizerine etkisi, kaliciliginin
test edilmesi ve zaman Ogretimi kavrami baglaminda Ogrencilerin konuya bakis acist ve tutum
Olcekleri lizerine ¢aligsmalar yapilmasi tavsiye edilmektedir.

Yazarlarin Katki Oram

Makaleye katki saglayan biitiin yazarlar ¢aligma siireci boyunca makalede esit oranda yer
almiglardir. Makaleyi yazan yazarlarin hepsi tarafindan c¢alismanin son geldigi sekli okunmus ve
onaylanmistir.

Cikar Catismasi

Yazarlar yapilan bu calisma kapsaminda herhangi bir kurum, kisi veya kisiler arasinda ¢ikar
catismasi bulunmadigini beyan etmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

The education process aims to equip individuals with essential competencies such as accessing
information, developing critical thinking skills, and adapting to society throughout their lives. Within
this scope, the mathematics curriculum, particularly at the primary school level, aims to enhance
students' problem-solving skills and make these skills applicable in daily life. This study aims to
examine the effect of teaching 4th-grade students time measurement concepts through a story-
supported method on their success in solving time measurement problems.

Time measurement in mathematics is a topic that students frequently find challenging. Due to
its abstract nature, it involves concepts that are particularly difficult for primary school students to
grasp. The limited impact of traditional teaching methods on solving time measurement problems has
highlighted the need for innovative and creative approaches. In this context, the study investigates
whether the story-supported teaching method enhances students' conceptual understanding and
problem-solving skills.

Method

The study employed a "pretest-posttest control group quasi-experimental design,” one of the
guantitative research methods. The study group consisted of 39 students from a public school, with 19
in the experimental group and 20 in the control group. While the experimental group was taught using
the story-supported method, traditional teaching methods were applied to the control group. The
"Time Measurement Test," developed by the researchers, was used as the data collection tool. This test
was created with expert input and validated through a pilot study.

The application was conducted within the same time frame for both groups. In the
experimental group, stories tailored to each learning objective were prepared and presented to the
students in printed form. In the control group, activities aligned with the Ministry of National
Education (MoNE) curriculum were used. The application was completed in a total of 8 class hours.

Findings

The results showed that the post-test scores of the experimental group were higher than those
of the control group. However, this difference was not statistically significant. It was concluded that
the story-supported teaching method is an effective approach to improving students' problem-solving
skills in time measurement. Still, its long-term effects need further investigation.

Conclusion, Discussion and Recommendations

The story-supported teaching method has the potential to make the learning process more
meaningful and engaging for students. Actively involving children in the learning process through
stories increased their motivation and supported their conceptual understanding. However, the effects
of this method need to be examined in broader sample groups and across different learning domains.
Future studies are recommended to explore the retention and broader impacts of story-supported
teaching. Research focusing on the role of this method in developing problem-solving skills could
provide valuable contributions to the education system.

156



Simif Ogretmenligi Arastirmalar Dergisi (SOAD), 2024, Cilt 4, Say: 2, Sayfa 143-157

EK.1. Metin Ornegi
YA iYILESEMEZSEM!

Soguk alginlig1 nedeniyle bir siiredir hasta olan Mehmet artik iyilesmek istedigi icin doktora gitti.
Doktor ona beslenmesine dikkat etmesi gerektigini ve bol bol meyve sebze tiiketmesi gerektigini
sOyledi. Doktor bunlarin yaninda Mehmet’e hastaliginin gegmesini saglayacak ilaglarin bulundugu bir
recete yazdi. Mehmet ve annesi doktorun yazdigi ilaglart almak icin eczaneye gittiklerinde eczaci
onlara ilaglarin nasil kullanilmasi gerektigini anlatt. ilaglar giinde 3 defa aliacak ve ilaglarin alinma
saatlerinin arasinda 3 saat olmas1 gerektigini sdyledi. Eczaci ayn1 zamanda eger ilaglart zamaninda
almazsa hastaliginin gegmeyecegi konusunda Mehmet’i ve annesini uyardi. Bu uyarilardan etkilenen
ve hastaliginin ge¢mesini isteyen Mehmet ilaglar1 saatinde alamayip hastaliginin gegmemesinden
korkmaya basladi. Ya ilacim1 almay1 unutup iyilesemezsem ya hep hasta bir ¢ocuk olarak kalirsam
diye diistinmeye basladi. Sonra bu konuda annesinden yardim istemeye karar verdi.

- Annecigim Ilaclarimi1 igmezsem iyilesemem ama ilaglarimi ne zaman almam gerektigini bilmiyorum.
Bana yardimci olur musun?

-Tabii ki istersen sana ilaglar1 ne zaman alman gerektigini gosteren bir ¢izelge hazirlayayim.

Mehmet bundan sonra ilaglarini hep bu saatlerde igmeye basladi. Bir giin, Mehmet ilag saatlerini takip
etmek icin saatine baktiginda bir sey fark etti. Ilac saatleri arasindaki 3 saatlik siire, aslinda bir
matematik problemiydi! Mehmet, bu siireyi daha iyi anlamak i¢in diisiinmeye basladi.

Ilaglar1 sabah 9:00, &glen 12:00 ve 15:00’te iciyordu. Mehmet, bu saatler arasindaki siireyi hesapladi.
9:00’den 12:00’ye kadar olan siire 3 saat, 12:00°den 15:00’e kadar olan siire de 3 saatti. Toplamda 6
saatlik bir siire vardi!Mehmet, ilag¢ saatlerini takip ederek hastaliini yenecegine inantyordu. Her giin
diizenli olarak ilaclarini i¢iyor, ¢izelgesine sadik kaliyordu. Bir hafta sonra, doktora kontrole gittiginde
sonuglar olumlu ¢ikti. Mehmet’in soguk alginlig: iyilesiyordu.Doktor, “Harika is ¢ikardin, Mehmet!”
dedi. “llaglarim diizenli olarak aldigin i¢in hastaligm hizla geriliyor. Artik saglikli bir cocuk olarak
hayatina devam edebilirsin.”Mehmet, annesine giiliimseyerek bakti. “Tesekkiir ederim, annecigim,”
dedi. Ilag saatlerini takip etmek aslinda eglenceliydi!Annesi giilerek, “Seninle gurur duyuyorum,
oglum,” dedi. “Bir matematik problemi gibi diisiinerek ilag saatlerini takip etmek gergekten akillica bir
yontemdir. Mehmet, i¢indeki bilgi sahibi ¢cocugun sevincini hissetti. Artik iyilesmenin sadece ilaclarla
degil, kendi ¢abalariyla da miimkiin oldugunu biliyordu. Bu deneyim, ona hem saglik hem de 6grenme
konusunda biiyiik bir ders vermisti. Mehmet, gelecekte de bilgiye a¢ bir gozle bakacak ve her
sorununbir ¢dziimii olduguna inanacakti.
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