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OZ

Okuma, bireyin bilgi edinme, 6grenme, diigiinme becerilerini gelistirme ve iletisim kurma yeteneklerini
artirma agisindan belirleyici bir rol oynar. Iyi bir okuma becerisi, kisinin genel zihinsel kapasitesini, egitim
diizeyini, mesleki basarisini, ¢evresiyle olan iletisimini etkileyebilir. Okuma, yasam boyu siiren bir 6grenme
stirecinin temel taglarindan biridir. Okudugunu anlama becerisi, bireyin bilgiye erisiminde ve bilgileri etkili
bir sekilde kullanmasinda 6nemli bir role sahiptir. Bu beceri, sadece kelimeleri tanimak degil, ayn1 zamanda
bir metni anlamak, icerigi degerlendirmek, ana fikirleri kavramak ve detaylar1 ¢ikarmak anlamma gelir. Bu
arastirmada, beceri temelli sorularla okuma caligmalari yapan ilkokul 4. simif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisindeki geligsimi ve ortaya c¢ikan sorunlarmn tespit edilmesi ve ¢oziimii yolunda 6gretmen
goriislerinin belirlenmesi amaglanmustir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu Ankara ili devlet ve 6zel okullarinda
4. smuf Ogretmeni olarak gorev yapan 20 siuf Ogretmeni ile kolay ulasilabilir 6rnekleme alinarak
olusturulmustur. Bu arastirmada, “Beceri Temelli Sorular Cozen Tlkokul 4. Smif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerisindeki Gelisimi Hakkindaki Ogretmen Goériislerinin Belirlenmesi” bashkli Google Forms
araciligiyla hazirlanan elektronik goriisme formu veri toplama yontemi olarak kullanilmis ve elde edilen
veriler icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Dolayisiyla bu ¢aligma, nitel aragtirmada durum calismasi deseni
cercevesinde yiiriitilen bir arastirmayr icermektedir. Yiriitilen icerik analizi sonucunda ortaya c¢ikan
bulgulara bakildiginda, beceri temelli sorularin avantajlar1 ve katkilar1 oldugu gibi, sorularin disiplinler arasi
olmas1 ve yogun yonergeli olmasindan dolay1 6grencilerde dnyargiya, 6zgiiven ve motivasyon kaybina sebep
oldugu belirlenmistir. Arastirmada, beceri temelli soru tarzina hitap edecek st diizey diisiinme ve nitelikli
okudugunu anlama becerisi gerektiren galigmalara, ilkokul diizeyinde daha fazla yer verilmesi gerektigi ve
beceri temelli sorularin seviyelere gore hazirlanmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: lkokul dérdiincii smif, okudugunu anlama, okudugunu anlama becerisi, beceri temelli
sorular, yeni nesil sorular.

THE DEVELOPMENT OF READING COMPREHENSION SKILLS OF PRIMARY
SCHOOL 4TH GRADE STUDENTS SOLVING SKILL-BASED QUESTIONS

ABSTRACT
Reading plays a decisive role in terms of acquiring knowledge, learning, developing thinking skills and
increasing communication skills. Good reading skills can affect a person's general mental capacity, educational
level, professional success and communication with his/her environment. Reading is one of the cornerstones of
a lifelong learning process. Reading comprehension skill has an important role in an individual's access to
information and effective use of information. This skill means not only recognizing words, but also
understanding a text, evaluating the content, grasping the main ideas and extracting details. In this study, it was
aimed to determine the development of reading comprehension skills of 4th grade primary school students who
practiced reading with skill-based questions and to identify the problems that emerged and to determine
teachers' opinions on the solution. The study group of the research was composed of 20 4th grade teachers
working as 4th grade teachers in public and private schools in Ankara province by using convenience sampling.
In this study, an electronic interview form prepared through Google Forms titled "Determination of Teachers'
Opinions on the Development of Reading Comprehension Skills of 4th Grade Students Solving Skill-Based
Questions” was used as a data collection method and the data obtained were analyzed by content analysis.
Therefore, this study includes a research conducted within the framework of case study design in qualitative
research. When the findings of the content analysis were analyzed, it was determined that skill-based questions
have advantages and contributions, but they also cause prejudice, loss of self-confidence and motivation in
students due to the fact that the questions are interdisciplinary and heavily instructed. In the study, it was
suggested that studies requiring higher-order thinking and qualified reading comprehension skills that will
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address the skill-based question style should be included more at the primary school level and skill-based
questions should be prepared according to levels.

Keywords: Primary school fourth grade, reading comprehension, reading comprehension skills, skill-based
questions, new generation questions.

Giris

Okudugunu anlama becerisi, yasam boyu devam eden bir 6neme sahiptir. Bu beceri, okuma-
yazma silirecinden baslayarak yasamin her asamasinda gelistirilir ve kullanilir. Okudugunu anlama
becerisi, hem giinliik hayatta bilgiye ulagma ve iletisimde aktif olmay1 saglar hem de egitim hayatinda
basariya giden yolda 6nemli bir anahtar gorevindedir. Okudugunu anlama becerisi; yazida(metinde)
anlatilanlar1 bireyin on bilgileri ve deneyimleriyle iliskilendirerek anlamlandirdigi, zihinsel bir siire¢
gerektiren anlama yetenegidir. Okumanin verimli olmasim saglayan temel etken okudugunu anlamadir.
Giinlimiizde 6grencilerin karsisina sik¢a ¢ikan beceri temelli sorular ¢6zmenin okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye 6nemli katkilarda bulunabilir. Bu tiir sorular, sadece bilgiyi ezberleme degil,
ayn1 zamanda metni anlama, ¢oziimleme ve elestirel diisiinme yeteneklerini de igerir. Beceri temelli
sorular, okuyucunun metni dikkatlice anlamasini gerektirir ve genellikle metindeki ana fikirleri
belirleme, detaylar1 ¢ikarma, cesitli kavramlari iliskilendirme gibi becerilere odaklanir. Bu
aragtirmanin amaci, yeni nesil/beceri temelli sorularla okuma caligmalar1 yapan ilkokul 4. Sif
ogrencilerin okudugunu anlama becerisinde ortaya ¢ikan sorunlarin tespit edilmesi ve ¢6ziimii yolunda
Ogretmen goriiglerini almaktir.

Yapilan aragtirmada 4.siif diizeyinde beceri temelli sorularin okudugunu anlama becerine
etkisiyle ilgili bilgilere rastlanmadigi i¢in bu arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur. Bu arastirmada,
Ogretmen goriisleri araciligiyla elde edilen veriler kullanilarak, beceri temelli okuma anlama
calismalarinin 4. sinif 6grencilerinin okuma anlama becerisindeki gelisimine nasil katki sagladigi
ortaya konulmaya calisilmaktadir. Bu baglamda, ogretmenlerin degerlendirmeleri ve goriisleri,
ogrencilerin beceri temelli sorularla okuma anlama c¢alismalaria katilimi, bu ¢alismalarin 6grencilerin
okuma becerilerindeki degisime etkisi ve Ogrenme siirecinde kargilagilan zorluklar gibi 6nemli
konular1 kapsamaktadir. Elde edilen bulgular, beceri temelli sorular ¢ézen 6grencilerin okudugunu
anlama becerisindeki etkinligini degerlendirmek ve bu alanda daha fazla bilgi edinmek isteyen
arastirmacilara onemli katkilar sunabilir.

Insanlar yasamlar1 boyunca bilgi edinmek, 6grendiklerini tekrar etmek, eglenmek, kaliteli
zaman gecirmek i¢in ¢esitli etkinlikler yaparlar. Okuma da bu etkinliklerden biridir. Akyol’a gore
okuma; yazili (yazar) ve yazisiz kaynaklar kullanarak, okuyucu ve gevresel unsurlarin etkilesimi
sonucunda ortaya ¢ikan anlamlandirma siirecidir (Akyol, 2001; Akt. Cift¢i ve Temizyiirek, 2008).

Okumanin, bilgiye ulasmanin en temel yolu oldugu séylenebilir. Kitaplar, makaleler, dergiler
ve diger yazili kaynaklar insanlara gesitli konularda derinlemesine bilgi saglayabilir. Ayn1 zamanda
okuma; kelime dagarcigin1 ve dil becerilerini gelistirebilir, hayal giiciinii zenginlestirebilir, diigiinme
yetenegini artirabilir. Okuma stireci, dilin giizelliklerini ve karmagikliklarini kesfetmeyi, farkli bakis
acilarina agik olmayi ve metinlerle derin bir etkilesim iginde olmayi icerir. Okuma, sadece bilgi
edinmekle kalmaz, ayn1 zamanda duygusal zenginlikleri deneyimlemek, hayal giiciinii genisletmek ve
diinyay1 daha derinlemesine anlama cabasini igerir. Sever (2011, s. 14) kelimeleri, ciimleleri,
paragraflar1 gérmek ve seslendirmek isinin 6tesinde, diisiince ile ilgili bir ¢aba, anlam kurma siirecini
gerektiren siire¢ olarak tanimlamustir.

Okumay1 verimli kilan 6nemli etkenlerden biri anlamadir. Okumanin verimli olmasi i¢in
sonucunda anlama gergeklesmesi beklenir. Anlama gergeklestiginde okuma amacina ulasir. Okudugu
bir metnin analiz ve sentezini yapabilen bireyler; metni yorumlayabildiginde, kendisine ait ciimlelerle
ifade edebildiginde, okudugunu kavramisg demektir (Cift¢i ve Temizyiirek, 2008).

[lkokul 1.smif okuma yazma siirecinden itibaren, kazandirilmaya c¢ahsilan okudugunu anlama
becerisinin 6grencilerin tiim egitim hayat1 boyunca karsisina ¢ikan hem akademik basariy1 hem de
giinliik yagamini etkileyen bir beceri oldugu sdylenebilir. Kisinin okudugunu anlamasi, anladigini en kisa
siirede yorumlayabilmesi, 0grendigi bilgileri ihtiyact olan alana aktarabilmesi ile miimkiindir.
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Okudugunu anlama yetkin bir muhakeme giicii ve dikkat gerektirir (Epcagan, 2018).

Okudugunu anlama becerisi, elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmenin bir yoludur.
Ozdemir (2018) elestirel okumay: kisinin &zgiir bilinci ile aklim kullanarak okudugu metnin arka
planindaki diislincelerin farkina varabilmesi, metni sorgulayabilmesi ve kisinin metin ile ilgili
arastirmalar yaparak degerlendirmelerde bulunmasi olarak tanimlamigtir. Bir metni analiz etmek,
yorumlamak ve elestirmek, bireyin diisiinsel esnekligini artirir. Bu, 6grencilerin farkli perspektiflerden
bakabilme, baglami degerlendirme ve metindeki argiimanlari anlama becerilerini kuvvetlendirir.
Asioglu“na (2008) gore elestirel okuma becerisini kazanmis 6grenciler, egitim 6gretim hayatinda
derslerinde iist diizey diislinme becerilerini zorlanmadan gergeklestirebilmektedirler.

Ogrencilerin dgrendikleri derslere yonelik soru ¢dziimlerinde dncelikle okudugunu anlamasi
beklenir. Okudugunu anlama becerisi; metinde gizli veya ortiili bilgilere dikkat etme, ¢ikarim yapma
ve metni yorumlama, sorular1 daha kapsamli bir sekilde yanitlamak i¢in gerekli oldugu séylenebilir.
Bu nedenle, okuma becerisi, sorular1 yiizeyde degil, metnin derinliklerinde arama imkani sunabilir.
Okuma becerisi ile soru ¢oziimii arasinda giiglii bir baglanti oldugu ifade edilebilir. Okudugunu
anlama becerisinin, beceri temelli soru ¢éziimiine etkisi dikkat ¢ekmektedir.

Glinimiizde sikga karsilastigimiz “Yeni Nesil Soru” olarak adlandirilan beceri temelli sorulart
¢ozerken dgrencilerin zorluk yasadigi goriilmektedir. Ogrencilerin “Beceri Temelli Sorular” dogru
cozlime ulastirabilmeleri i¢in oncelikle okudugunu anlama becerilerinin gelismis olmas1 gerektigi
sOylenebilir. Beceri temelli sorular, 6grencilerden sadece bilgiyi hatirlamalarini degil, ayni1 zamanda
diisiinme, analiz etme, sentezleme ve problem ¢dzme gibi {ist diizey biligsel becerileri kullanmalarini
gerektiren sorulardir. Bu tiir sorular, genellikle Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri, iist diizey ve
elestirel diisiinme yeteneklerini degerlendirmek amaciyla hazirlanir. Becerilere dayali sorular,
ogrencileri sadece bilgiyi ezberleme diizeyinden gikarak, dgrencilerin 6grenilen bilgileri uygulama,
analiz etme ve sentezleme yeteneklerini gelistirme firsat1 sunar. Beceri temelli sorular dgrencilerin
diisiinme, analiz etme, akil yiiriitme, degerlendirme yapma gibi iist bilissel becerilerini kullanmalarini
gerektiren soru tiirleridir (Kolovou, Van Den HeuvelPanhuizen ve Bakker, 2011).

Okudugunu anlama becerisi her alanda o6nemli oldugu gibi uzun yonergeli ve bilgiyi
kullanarak ¢ikarim yapmayi gerektiren “Beceri Temelli Sorular”da da oldukga 6nemlidir. Bloom
taksonomisine gore, beceri temelli sorularin uygulama, analiz, degerlendirme ve sentez biligsel
diizeylerine odaklandig1 sdylenebilir.

Bu tiir sorularin Uluslararasi  Ogrenci  Degerlendirme  Programi  (Programme
for International Student Assessment [PISA]), Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi
(Progress in International Reading Literacy Study [PIRLS]), Uluslararas1 Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmas: (Trends in International Mathematics and Science Study [TIMMS]) gibi
smavlarda da ¢iktig1 goriilmektedir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2021). Yeni Nesil Sorular veya
diger adiyla Beceri Temelli Sorular 2018 yilinda uygulanan merkezi siav ile Tiirkiye’de egitim-
Ogretim siirecine dahil olmustur. Beceri temelli sorulardan olusan yeni sinav sistemindeki sorularla
onceki sistemlerin sorulart karsilastirildiginda sorularin nitelikleri agisindan &nemli farkliliklarin
oldugu goriilmektedir (Giiler ve Ulger, 2018). Liselere Giris Smavi (LGS) 6ncesi sinav sistemlerinde
sorulan sorular daha ¢ok bilgi ve kavrama diizeylerinde olurken LGS ile birlikte daha iist diizey
sorular sorulmaya baslanmistir (Ekinci ve Bal, 2019).

Tiirkiye’de ogrencilerin karsilarina ¢ikan sorularin iist diizey diisiinme becerilerine hitap
etmemesi, uluslararas1 sinavlarda istenilen basarinin elde edilememesine neden olabilir. Okullarda
yapilan smavlarda ve LGS’de yapilan 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerindeki sorularin bilgi ve
kavrama diizeyinde oldugu bilinmektedir (Dilek¢i ve Cigek, 2022; Karatay ve Dilekei, 2019).

Tiirk 6grencilerinin uluslararas1 smavlarda beklenen performansi sergileyememelerinin
nedeni; sinavlarin list diizey diigiinme becerilerine ve okudugunu anlama becerisine odakli olmasidir.
MEB, bu durumu ¢d6zmek amaciyla LGS’de 6l¢me ve degerlendirme anlayisinda degisiklige giderek
beceri ve yasam odakli degerlendirme sistemine gegis ¢aligmalarina baglatmistir.

70



Simif Ogretmenligi Arastirmalar: Dergisi (SOAD), 2024, Cilt 4, Say: 1, Sayfa 68-87

Ogrencilerin uluslararas1 sinavlarda basar1 gosterebilmeleri igin ortaokul seviyesinde
karsilarina ¢ikan beceri temelli soru kaliplarimin ilkokul seviyesinde aligtirilmasi gerektigi
disiiniilmektedir. Benzer’in (2019) yaptig1 arastirmada Tiirkce ders kitaplarindaki okudugunu anlama
sorularinin bilgi diizeyinden ¢ikarilarak bilgiyi giinliik hayatta kullandirmaya sevk edecek {ist diizey
diistinme becerilerinin yer alacagi soru tiplerinden olusturulmasi 6nerilmistir.

PIRLS’te dgrencilerin okuma becerilerini etkileyen fakt6rlerin belirlenmesi igin uygulamaya
katilan Ggrencilerin cevaplandirdigi ayrica dgrenci anketi uygulanmaktadir (MEB, 2021). Bu durum,
farkl faktorlerin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmelerine etki ettigini ve goz ardi
edilmemesi gerektigini ifade etmektedir. Okudugunu anlama becerisine etki eden faktorleri
Hamzaday1 ve Batmaz (2022) alan yazin derlemesinin sonucuna gére; okudugunu anlama stratejileri,
sozcuk bilgisi, akici okuma, metin tirt ve metin tirti farkindaligi, okumanimn duyussal nitelikleri,
ustbiligsel okuma stratejileri seklinde belirlemistir. Okudugunu anlama becerisini kazanilmasinda okul
oncesi egitimin etkisinin de oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
kazanmaya hazir olmasi ve gereken basariy1 yakalamasi, egitimin daha ilk yillarinda alacaklar1 Kaliteli
bir okul 6ncesi egitimi ile miimkiin goriilmektedir.

Tiirkce ders kitaplarinda okuma, s6z varligin1 gelistiime ve anlama becerileri
cesitlendirildiginde Ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin gelismesine katki saglayacagi
soylenebilir. Ogretmenin rehberlik edecegi bu siirecte nitelikli ve zengin iceriklerle hazirlanmis ders
kitaplarinin temel dil becerilerinin ve bu baglamda okudugunu anlama becerisinin gelisiminde katk1
saglamas1 gerekmektedir. Keskinoglu ve Okten (2021) Tiirkge ders kitaplarinda sdz sanatlarinin
metaforlarla 6gretilmesini ele aldiklar1 ¢alismalarinda kitaplarda yer alan metinler ve etkinliklerin,
Ogrencilerin biligsel becerileri bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmeye gore degil
de bilgi ve uygulamaya yonelik hazirlandigini belirlemislerdir. Yildirim (2021) ise ders kitaplarinda
yer alan etkinliklerinin dil becerilerine dagilimi {lizerine yiiriittiigii caligmasinda tiim siif diizeylerinde
ders kitaplarmi ele almis ve dengeli dagilim gdstermeyen etkinliklerin daha ¢ok okuma kazanimlarina
yonelik oldugu sonucuna ulagsmastir.

Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeyi destekleyen calismalarda, ders
kitaplarmin bu becerileri tesvik edici nitelikte olmasi onemlidir. Ilkokul Tiirkge ders kitaplariyla ilgili
bir calismada Durukan ve Demir (2017) ile Sallabas ve Yilmaz (2020) tarafindan yapilmistir.
Aragtirmacilar, her iki ¢alismada da ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri inceleyerek bu etkinliklerin,
Bloom taksonomisine gore alt diizeyde biligsel beceri asamasinda kaldigin1 ve dengeli bir dagilim
sergilemedigini belirtmislerdir. Derslerde kullamlan ilkokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metinlerin ve etkinliklerin; okudugunu anlama ve iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine katk1
sagladigi, buna bagl olarak beceri temelli soru ¢6zme yetenegini artirdig1 ifade edilebilir.

Okuma becerileri alaninda iilkemizin ulusal ve uluslararasi degerlendirmelerde ilk siralarda
yer almasi icin elestirel okuma becerilerinin okuma yazma Ogrenme silireci ile Ogrencilere
kazandirilmaya baslanmas1 gerektigi diisiiniilmektedir (Potur, 2014). Ozdemir (2018) okuyucunun
okuma sirasinda diisiinme becerilerini kullanarak elestirel bir sekilde anlam ¢ikarmasinin okuma
anlama kalitesini ylikselttigini ifade etmistir. Yani elestirel okuma becerisinin kullanilmasi, okuma
anlama etkinliklerinin gerceklestirilmesi yoluyla, okudugunu anlama becerisinin niteligini olumlu bir
sekilde etkilemektedir.

Alanyazinda yapilan arastirmalarla, okudugunu anlama becerisinin Matematik, Hayat Bilgisi,
Fen Bilimleri gibi ikincil derslerin temelini olusturdugu evrensel olarak kabul gordiigii ortaya
konmustur (Combrinck, Staden ve Roux, 2014). Bu baglamda Tiirk¢e dersleri araciligiyla 6grencilere
kazandirilacak elestirel okuma becerisi, 6grencilere nitelikli okuma anlama ve iist diizey diisiinme
becerilerini kullanma yetenegi saglayarak, karsilastiklar1 diger derslerde basarili olmalarina olanak
taniyacaktir.

Tiirk egitim sisteminde son donemde dgretmenler ve egitimciler tarafindan {izerinde durulan
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yeni nesil soru kavrami yani beceri temelli sorularin kullanim amacinin irdelenmesi gerekmektedir.
Sorularin uzunlugu, amact Jlgmeyi saglamaktadir. Giiniimiize kadar yapilan aragtirmalar
incelendiginde, yeni nesil /beceri temelli sorularla ilgili calismalarin 8.smif diizeyinde yapildig:
belirlenmistir. Ilkokul 4.sinif diizeyinde de Sgrencilerin bu tiir sorularla karsilastigi goriilmiis ve
ilkokul 4.snif diizeyinde beceri temelli sorularin okudugunu anlama becerisi ile baglantisinin
incelenmesine gerek duyulmustur. Bu nedenle, derslerinde &grencilerine bu sorular1 sunan
Ogretmenlerin goriislerine ihtiyag vardir. Giincel bir konuyu ele almasi bakimindan arastirmanin 6nem
teskil ettigi diisliniilmekte ve Ozellikle sahada gorev yapan Ogretmenlerin uygulamalarina katki
saglamasi beklenmektedir.

Ogretmenlerin, okudugunu anlama becerisinin beceri temelli soru ¢oziimiine etkisine dair
gozlemleri ve uygulamalari dogrultusunda tecriibelerini paylasmak, 6grencilerin beceri temelli soru
¢Oziimiiniin gelisimine yonelik olarak 6gretmen goriislerini toplamak, bu problem durumunun ortaya
konulmasina gerekgedir.

Bu arastirmada “Beceri temelli sorular ¢6zen ilkokul 4. simif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerisindeki gelisimi hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna odaklanilmistir.

Arastirmanin problemine dayali alt problemler su sekildedir:
1. Beceri temelli sorular ¢6zen 4. smf 6grencilerinin okudugunu anlama becerisinde yasadiklari
sorunlara iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?
2. Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde yapilabilecek uygulamalara iliskin 6gretmen
gorisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, 6gretmen goriisleri alinarak ortaya konulmaya calisilan durum, beceri temelli
sorularla okuma anlama calismalar1 yapilan 4. smif Ogrencilerinin okuma anlama becerisindeki
geligimidir. Arastirma “nitel arastrma yaklagimi” cergevesinde hazirlanmigtir.  Yildirim ve Simsek’e
(2011) gore nitel arastirma; “kuram olusturmanin temel alindigi bir anlayis ile sosyal olgularin bagli
bulundugu c¢evrenin igerisinde aragtirma yapmayi ve anlam vermeyi On plana alan bir yaklagim
tirtidiir” (s.81).

Aragtirmanin deseni nitel aragtirma deseninden biri kabul edilen “durum ¢alismasi” dir. Caligma
dahilinde siirecin anlamlandirilmasi i¢in bilgi saglayan “Durum galigsmasi” (case study) siireci anlamak,
durumun degerlendirilebilmesi adma kullanilan bir yontemdir. Bu sayede ortaya gikarilan durum
ayrintili bicimde anlagilarak odak noktasiyla birlikte ifade edilmektedir (Christensen, 2001).

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu kolay 6rnekleme yontemiyle olusturulmus ve Ankara ilinde gorev
yapan ve dordiincii siif okutan, beceri temelli sorular1 derslerinde kullanan 20 simif 6gretmeninden
olusturulmustur. Arastirmact 2019 yilinda yaptig1 goriismelerinden olusturdugu arsivinden verileri
cekmistir. Arastirmaya 1 pilot uygulamayla baglanmigtir.  Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
bilgilerinin gizli tutulmas1 adina K-1, K-2 gibi kodlar kullanilmigtir. Caligma grubuna ait demografik
bilgiler ve dagilimlar1 agagida verilmistir. Arastirmada, katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 1 ile
asagida verilmistir.

Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Bilgileri
Katihmeilar Cinsiyet Mesleki Kidem Okul Tiirii
K-1 Kadin 11-15 yil Devlet
K-2 Kadin 11-15 yil Devlet
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K-3
K-4
K-5
K-6
K-7
K-8
K-9
K-10
K-11
K-12
K-13
K-14
K-15
K-16
K-17
K-18
K-19
K-20
K-21

Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadmn
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin

6-10 y1l Ozel
6-10 yil Ozel
6-10 y1l Ozel
11-15 y1l Ozel
21 il ve tizeri Devlet
6-10 y1l Ozel
16-20 y1l Ozel
11-15 yil Devlet
21 il ve tizeri Devlet
16-20 yil Devlet
16-20 y1l Devlet
16-20 y1l Ozel
6-10 y1l Ozel
16-20 y1l Devlet
6-10 yil Devlet
11-15 y1l Ozel
6-10 y1l Ozel
16-20 y1l Ozel
16-20 yil Ozel

Tablo 1 incelendiginde 21 kadindan olusan katilimcilarin, mesleki kidemlerinin 6-10 yil ve
16-20 yil arasinda yogunluk gosterdigi goriilmektedir. Katilimeilardan 12 kisi 6zel okulda, 9 kisi

devlet okulunda gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada, “Beceri Temelli Sorular Cézen 4. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerisindeki Gelisimi Hakkindaki Ogretmen Goriislerinin Belirlenmesi” baslikli Google Forms
araciligiyla hazirlanan elektronik gériisme formu veri toplama yontemi olarak kullanilmustir. iki
boélimden olusturulan goriisme formunun birinci boliimiinde katilimcilara ait demografik bilgiler,
ikinci boliimiinde ise beceri temelli sorularla okuma anlama caligmalar1 yapilan 4. simif 6grencilerinin
okuma anlama becerisindeki gelisimini, yapilan caligsmalar1 ve 6nerileri ortaya koyabilecek gdriigme

sorulari ile arastirma probleminin baglantisi asagidaki ¢izelgede gosterilmistir.

Tablo 2

Arastirma Problemleri ve Goriisme Sorularinin Eslestirilmesi

Arastirma Problemi

Alt Problemler

Goriisme Sorular

1. Beceri temelli sorular
¢ozen 4. smif
Ogrencilerinin
okudugunu anlama
becerisindeki gelisimi
hakkinda 6gretmen
goriisleri nelerdir?

2. Beceri temelli sorular 1. Beceri temelli soruyu nasil
¢ozen 4.smif tanimlarsiniz? (agilis sorusu)
ogrencilerinin okudugunu 2. Ne zamandan beri sinif i¢i
anlama becerisinde etkinliklerde beceri temelli sorular
yasadiklar1 sorunlara kullaniyorsunuz?
iliskin 6gretmen goriisleri 3. Tiirkce dersinde beceri temelli
nelerdir? sorular1 kullanmanin okudugunu

anlamaya katkis1 var midir? Bu
konudaki gézlemlerinizle ilgili
ornekler verebilir misiniz?

4. Beceri temelli sorularin avantaj
ve dezavantajlar1 sizce nelerdir?
Bunlar1 6grenci gozlemleriyle
orneklendirir misiniz?

1. Okudugunu anlama Ogrencilerin okudugunu

becerisinin
gelistirilmesinde
yapilabilecek
uygulamalara iliskin

anlama becerisini geligtirmek
i¢in beceri temelli sorular etkili
olabiliyor mu? Bu konudaki
tecriibeleriniz nelerdir?
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Ogretmen gorisleri 6. Ogrencilerin okudugunu
nelerdir? anlama becerisini gelistirmek
i¢in yapilabilecek en etkili
caligmalar sizce nelerdir?
7. Eklemek istediginiz bir sey var
mi1? (kapanig sorusu)

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verilerini elde etmek icin “Beceri Temelli Sorular Cézen 4. Smif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerisindeki Gelisimi Hakkindaki Ogretmen Gériislerinin Belirlenmesi” baslikli
Google Forms araciligiyla hazirlanan elektronik goériisme formu kullanilmigtir. Gorlisme formu
hazirlanmadan 6nce gerekli literatiir detayl bir sekilde incelenmistir. Aragtirma kapsaminda ele alinan
alt problemleri ortaya cikarabilecek goriisme formu sorulari, arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve
uzman goriisleriyle iyilestirilmistir. Goériisme formunda agik uglu sorular kullanilmis ve katilimcilarin
gontlliiliik esas1 dikkate alinmustir.

Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesinde igerik analizi teknigi kullanilmistir.
Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve okuyucunun anlayabilecegi bicimde diizenleyip yorumlamaktir
(Yildinm ve Simsek, 2018, 5.242).

Google Forms araciligiyla katilimeilardan toplanan veriler, bilgisayar ortamina kaydedilmis ve
her katilimcinin goriisii ayrintili incelenmistir. Arastirma kapsaminda belirlenen temalar {izerinden
icerik analizi yapilmistir. Bu calismada, elde edilen veriler, birbirleriyle iliskili ve benzer olan
unsurlarin  degerlendirilmesi amaciyla incelenmistir. Her alt problemin altinda, temel temalar
cercevesinde kodlar olusturulmus ve bu kodlar kullanilarak katilimei bilgileri tablo haline getirilip veri
analizi yapilarak yorumlanmigtir. Baz1 katilimeilarin farkli noktalara isaret ettigi diistiniilen gorisleri,
orijinalini kaybetmeden aktarilmistir.

Beceri temelli sorular ¢6zen 4. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisindeki geligimi
hakkinda 6gretmen goriislerini ortaya koymayi hedefleyen bu arastirmada, katilimci 6gretmenlerin
beceri temelli sorular ¢ozen 4. smif dgrencilerinin okudugunu anlama becerisinde yasadiklar1 sorunlara
ve okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde yapilabilecek uygulamalara iligskin goriisleri
kategoriler halinde ele alinmigtir. “Beceri temelli sorular ¢ozen 4. simif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerisinde yasadiklar1 sorunlara iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” alt problem soruna ait yanitlardan
yola ¢ikarak beceri temelli soru tanimi, katilimcilarin beceri temelli sorular1 ne zamandan beri kullandigi,
beceri temelli sorularin avantaj ve dezavantajlar1 kategori olarak belirlenmistir.

“Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde yapilabilecek uygulamalara iliskin 6gretmen
goriisleri nelerdir?” alt problem sorusuna ait yanitlardan yola ¢ikarak da 6grencilerin okudugunu anlama
becerisini gelistirmek i¢in beceri temelli sorularin etkileri ve &grencilerin okudugunu anlama
becerisini gelistirmek igin Ogretmenlerin yapabilecegi en etkili ¢alismalar kategori olarak
belirlenmistir. Bu ¢calismada katilimeilar ve katilimcilarin goriisleri kodlarla ifade edilmistir.

Arastirma Etigi
Bu arastirmada gerek katilimcilarin gizli tutulmasi gerek de arastirma siiregleri agisindan etik
kurallara 6zen gosterilmistir. Aragtirma 2019 yili verilerinin kullanilmasi sebebiyle etik kurul izni

gerektirmemektedir.

Bulgular

Beceri temelli sorularla okuma anlama calismalar1 yapilan 4. simif &grencilerinin okuma
anlama becerisindeki geligsimini ortaya koyabilmek i¢in yapilan c¢aligmanin bu boliimiinde elde edilen
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veriler tablolar halinde gésterilmis ve yorumlamalart yapilmistir. Bu boliimde arastirma sorular
tizerinden analiz bulgulari ortaya konmustur.

Aragtirmada, “Okudugunu Anlama Becerisinde Yasanan Sorunlara Iliskin Ogretmen
Goriisleri’ni tespit edebilmek amaciyla dncelikle katilimcilardan beceri temelli soru tanimlar ile ilgili
veriler elde edilmistir. Katilimecilarin beceri temelli soru tamimina ait elde edilen verileri Tablo 3 ile
asagida verilmistir.

Tablo 3

Beceri Temelli Soru Tanmimlari

Kodlar Katilma kodlan

Disiplinler Aras1 Bakis Agisi

Okuma anlama yetenegini iist diizeyde 6l¢en sorular K-1,K-4, K-5,
K-8, K-9, K-13,
K-14, K-20, K-21
Beceri temelli soru tek bir kazanim ya da tek bir derse hitap etmeyip birden ¢ok K-16

disipline ait becerinin kullanilmasini gerektiren sorgulamaya yonelik sorular
Ust Diizey Diisiinme Becerileri Gerektiren Sorular

Analitik diisiinme becerisi gerektiren sorular K-4, K-5, K-9,
K-12, K-17

Gozlem yapma, 6lgme, smiflandirma, ¢ikarim yapma, tahmin ve paylagsma vb. K-7

becerilerin kazanim hedefli sorular

Okudugunu anlama beceri ile birden fazla islemi bir arada kullanabilme becerisini K-10

gerektiren sorular

Ezberden uzak, yorumlama gerektiren sorular K-11, K-14,

Bilgi basamaginin iistiinde, daha ¢ok yorumlama ve analiz sentez  basamagina

¢ikan sorular K-3, K-15
Tek bir kazanim ya da tek bir derse hitap etmeyip birden ¢ok disipline ait becerinin K-16
kullanilmasin1 gerektiren sorgulamaya yonelik sorular

Bireyin belirli bir yetenegi veya bilgi alanindaki pratik bilgi ve  uygulama K-19
yeteneklerini 6lgmeye yonelik olan sorular

Deneyim, elestirel diistinme, problem ¢6zme ve analitik yetenekleri degerlendirmek K-19

icin kullanilan sorular

Ust diizey akil yiiriitme gerektiren sorular K-9, K-18

Uzun ve biktiricl olduguna iliskin goriis

Gereksiz uzun, biktirici, heves kiran sorular K-2

Tablo 3 incelendiginde “Beceri Temelli Soru Tanmimlari” yapan katilimeilarin tanimlarinda
okudugunu anlama, iist diizey diisiinme, analitik diisiinme, akil yiirlitme, elestirel diisiinme, ezberden
uzak, farkli becerileri bir arada kullanabilme gibi ifadeler 6ne c¢ikmistir. Katilimcilarin “Okuma
anlama yetenegini iist diizeyde Olgcen sorular” ve “Analitik diisiinme becerisi gerektiren sorular”
ifadelerinde yogunlastig1 belirlenmistir. Katilimcilarin bu tanimi yaparken farkli agilardan yaklastigi
goriilmiistiir. Ornegin; Katilime1 2’nin bu noktada yorumu dikkat ¢ekicidir. Katilimei 2 bu tiir sorulari
biktirict, heves kiran, anlamak yerine 6grenciyi sikan ve motivasyonu diigiiren uzun sorular olarak
olumsuzluklarini ifade etmigtir. Diger katilimcilarin ise bu sorulari disiplinler arasi bakis agis1 ve iist
diizey diistinme becerileri yoniinden diisiinerek tanimlamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Buna yonelik K-
3, K-7, K-9 ve K-19’un tanimlar1 su sekildedir:

“Kazammun bilgi diizeyinin iizerinde bilgiyi yorumlama, uygulama, analiz ve sentez yapma gibi
iist becerileri kullanabilecegi icerikte hazirlanmis sorulardir.” (K-3)
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“Gozlem yapma, dlgme, siniflandirma, ¢ikarim yapma, tahmin ve paylagma vb. becerilerin
kazanim hedefli sorulardwr.” (K-T)

“Ogrencinin ezber bilgiyle degil iist diizey becerilerini kullanarak ¢ozebilecegi, akil yiiriitmenin
yapildigi ve analitik diisiinme becerisinin kazandwrmanin amaglandigr sorulardir.” (K-9)

“Beceri temelli sorular, genellikle bireyin belirli bir yetenegi veya bilgi alamindaki pratik bilgi ve
uygulama yeteneklerini él¢meye yonelik olan sorulardir. Bu tiir sorular, kiginin belirli bir konuda
ne kadar bilgi sahibi oldugunu degil, ayni zamanda bu bilgiyi nasil uygulayabildigini ve gercek
diinya sorunlarina nasil ¢éziimler iiretebildigini gormeyi amaclar. Beceri temelli sorular
genellikle deneyim, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve analitik yetenekleri degerlendirmek i¢in
kullanilir.” (K-19)

Aragtirmanin ikinci sorusuna ait elde edilen veriler Tablo 4 ile asagida verilmistir.

Tablo 4
Beceri Temelli Sorulart Kullanma Stireleri
Beceri Temelli Sorular Kullanma Siireleri Katihme1  Kodlan
4 yildir K-1
3 yildir K-2
6 yildir K-3
Diizenli kullanmiyor K-4
7 yildir K-5
3 yildir K-6
21 yildir K-7
2 yildir K-8
4 yildir K-9
4 yildir K-10
10 yildir K-11
1 yildir K-12
3 yildir K-13
8 yildir K-14
Avrada sirada kullantyor K-15
Ders kitaplarinda yer verildiginden beri K-16
3 yildir K-17
2 yildir K-18
4 yildir K-19
13 yildir K-20
10 yildir K-21

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin beceri temelli sorulart kullanma siirelerinde farkliliklar
oldugu goriilmiistiir. Bu farkliliklarin sebebinin; katilimcilarin mesleki kidemlerinin farkli olmasi,
beceri temelli sorulari derslerde tercih etme sikliginin farkli olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.
Tablo 1 ve tablo 4’1 birlikte inceledigimizde katilimcilarin mesleki kidem yillarinin fazla olmasi bu
tiir sorular1 kullanma siirelerini de artirdig: ifade edilebilir. Katilimcilarin son 4 yildir beceri temelli
sorulart daha ¢ok kullandiklar1 belirlenmistir. K-4 ve K-5 beceri temelli sorular1 ders i¢inde diizenli
olarak kullanmadigini ifade etmistir. K-16’nin “Ne zamandan beri sinif i¢i etkinliklerde beceri temelli
sorular kullaniyorsunuz?” soruna yonelik a¢iklamasi asagidadir:

“Ders kitaplarinda var oldugundan beri kullaniyorum fakat bunu yaparken de kesinlikle
merkeze almiyorum. Yani sadece soru sorarken beceri temelli sorulart kullanmiyorum, kitapta
oldugu kadariyla kullaniyorum. Onun disinda ekstra bir ¢alisma yapmiyorum ¢iinkii
ogrencilerin kafasimi gereginden fazla karistirdigini ve onlarin ézgiivenini diigiirdiigiinii
diigiiniiyorum. ” (K-16)

Beceri temelli sorular1 kullanma stiresini K-7’nin 21 yil, K-20’nin 13 yil, K-11 ve K-21’in 10
yil olarak ifade etmesi dikkat ¢eken bir noktadir. Beceri temelli sorularin PISA, TIMMS, PIRLS
sorular esas alinarak 2017-2018 egitin 6gretim yilinda Liselere Gegis Sistemi ile sinav sistemimize
dahil oldugu bilinmektedir. Buradan da beceri temelli sorularin dgretim sistemimizin iginde son 5
yildir daha ¢ok yer almakta oldugu sdylenebilir. Bu baglamda beceri temelli sorularin ve kaynaklarinin
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K-7, K-11, K-20, K-21’in belirttigi zamanlarda ¢ok fazla mevcut olmadigi yorumuna ulasilabilir. Bu
yiizden bu yanitlarin samimi gelmedigi ifade edilebilir.

K-9’un bu soruya yonelik agiklamasi asagidadir:

“Okulumuzda konu ile ilgili 6gretmen ve uzman grup ¢alismalart son 4 yilda hiz kazanmistir.” (K-

9

Katilime1 6gretmenlerin, Tirkge dersinde beceri temelli sorular ¢d6zmenin okudugunu
anlamaya katkist hakkindaki goriisleri asagidaki Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5

Tiirk¢e Dersinde Beceri Temelli Sorulart Kullanmanin Okudugunu Anlamaya Katkisi

Tiirkce Dersinde Beceri Temelli Sorular1 Kullanmanin Katihmcilar

Okudugunu Anlamaya Katkisi

Vardr. K-1, K-3, K-4, K-5, K-7, K-8, K-9,
K-10,
K-11, K-12, K-13, K-14, K-15, K-17,
K-18, K-19, K-20, K-21

Yoktur. K-2, K-16, K-6

Katkisini 6lgmedim. K-6

Tablo 5 incelendiginde, katilimc1 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun, Tiirk¢e dersinde beceri
temelli sorular1 kullanmanin okudugunu anlamaya olumlu katkisinin oldugu goriisiini, iki
katilimeinin katkisinin olmadigi goériisiinii, bir katilimeinin ise katkisini 6lgmedigini bildirdikleri
goriilmektedir. Tiirkge dersinde beceri temelli sorular1 kullanmanin okudugunu anlamaya katkisinin
oldugunu diisiinen katilimcilar, beceri temelli sorularin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeye yardimci oldugu diisiincesini savunmus ve bu tiir sorular1 derslerinde kullandiklarini
belirtmistir. Bu diisiinceye ait bazi1 katilimci gortisleri asagida sunulmustur.

“Bilginin dogrudan bir anlatim ile karsi tarafta aktarilmasinin ogrencide kaliciligi giiclendirmeye
ve giinliik yasama aktarmaya sinirli katli sagladigi giiniimiizde kabul edilmis bir gercekliktir. Bu
sebeple ogrencilerin elestirel diigiinme becerilerini harekete geciren ve ¢ok boyutlu bakis agisi
gelistirmelerini destekleyen sorular 6grencilerin okudugunu anlama becerisine de katl sagladigini
diistiniiyorum. Ogrenciler bu soru tiplerine alistiklarinda okuma éncesi, okuma esnasinda ve
okuma sonrasinda kullanilan okuma stratejilerini stire¢ igerisinde ediniyor ve kazaniyor.
Boylelikle anlamli okuma daha iistii seviyelere ulagiyor.” (K-3)

“Okudugunu anlamaya katkisi oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii yeni nesil sorular ¢ézebilmek icin
cocuklar daha fazla kitap okumaya baglad:.” (K-13)

“Kesinlikle var, ogrencilere analitik diigiinmelerini saglatmamin yaninda, okudugunu anlamak,
anladigini semayla senkronize etmek, grafikileri yorumlama yetisi kazandumak.” (K-14)

“Bu sorular onemli yerlerin altini ¢izme, verilenleri ve istenenleri tespit etme gibi konularda
cocuklar gelistiriyor. Ogrencilerimde tespit ettigim sey verilenlerin altim ¢izme, not alma becerisi
olmustu.” (K-15)

“Tiirkce dersinde beceri temelli sorulart kullanmanin okudugunu anlamaya katkist oluyor. Eski
soru tiplerinden farkli olarak beceri temelli sorular dgrencilerin farkli boyutta diigtinmelerini ve
sorulart analiz etmelerini saglhyor.” (K-17)

“Evet, Tiirk¢e dersinde beceri temelli sorular kullanmanin okudugunu anlamaya biiyiik katkilar
olabilir. Bu tiir sorular, ogrencilere metinleri sadece anlamakla kalmayip, ayni zamanda metin
icindeki dilbilgisi, ¢tkarsama yapma, analiz yetenekleri gibi becerileri de kullanma firsati saglar.
"Metindeki ipu¢larina dayanarak, ana karakterin duygusal durumunu agiklayin.”" "Metinde gegen
X kelimesinin anlanini agiklayin." "Metinden kanit géstererek agiklayin.”" Bu érnekler, beceri
temelli sorularin Tiirk¢e dersinde 6grencilerin okudugunu anlama yeteneklerini geligtirmeye nasil
katkida bulunabilecegini gostermektedir. Bu sorular, o6grencilerin  diisiinme becerilerini
kullanmalarini tegvik eder ve edinilen bilgileri pratige doniistiirmelerine yardimct olur.” (K-19)
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Tiirkce dersinde beceri temelli sorular1 kullanmanin okudugunu anlamaya katkisinin
olmadig1 goriisiinii ifade eden iki katilime1 oldugu goriilmektedir. Bu diisiinceye yonelik K-16’nin

yanit1 asagidadir.

“Tiirk¢e dersinde kullanilan beceri temelli sorularin okudugunu anlamaya olumlu bir katkis
oldugunu diisiinmiiyorum daha dogrusu boyle bir katki oldugunu gézlemlemedim. Ben bu
sorularin maalesef daha ¢ok ¢ocuklarin kafasint karistirdigint diisiiniiyorum. Okudugunu
anlamayla ilgili ¢ok daha farkl etkinlikler yapilabilir, daha efektif calismalar yapilabilir bu
tarz sorularla okuma anlama becerisini gelistirilebilecegini diisiinmiiyorum.” (K-16)

Katilimer 6gretmenlerin, beceri temelli sorularin avantaj ve dezavantajlar1 hakkindaki

gortisleri asagida Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Beceri Temelli Sorularin Avantajlar: ve Dezavantajlar

Kategori: Beceri Temelli Sorularin Avantajlar Katihimei Kodlari

Kodlar

Disiplinler arasi Transferi Saglama

Ogrencinin, bilgiyi baska bir derse veya konuya transfer edip edemedigini K-15

Olgiilebilmesini saglamasi.

Ust Diizey Diisiinme Becerisi Gelisimi

Ogrencilerin ¢ok boyutlu ve yaratict diiglinmesini saglamasi K-3, K-4, K-8,
K-12,
K-14, K-16

Sorular iizerinde akil yiiriitme ve analiz yapma becerisinin gelistirilmesini K-17

saglamasi.

Elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesini saglamasi. K-19

Olgme Degerlendirmeyi Saglama

Zeki ¢ocuklarin, diizenli kitap okuyan g¢ocuklarm daha iyi tanmmasimni K-11, K-21

saglamasi.

Dikkat Diizeylerini Destekleme

Ogrencilere yeni bakis acilar1 kazandirip dikkatlerini {ist seviyede K-1, K-16

tutmasini saglamasi.

Diisiince ve Yorum Becerisi Gelisimi

Ogrencilerin ezberden uzak, diisiince temelli bir egitim metoduyla K-9

0grenme sansini saglamasi.

Mantikli yorumlama yapabilen nesiller yetistirilmesini saglamasi K-13

Gerc¢ek Yasamla iliskilendirme Becerisi Gelisimi

Sorularin giinliik hayatla iligkili olmasit 6grenilen becerilerin kalict K-7

olmasi.

Gergek yasamla bag kurarak 6grenmeyi saglamasi. K-19

Kategori Beceri Temelli Sorularin Dezavantajlar
Kodlar

Katillmel Kodlan

Ozgiiven ve Motivasyon Kaybi

Gereginden fazla uzun olmasinin kaygi yaratmasi, biktirici ve géz korkutucu K-2, K-10, K-16,

olmast. K-20

Bazi Ogrencilere iist diizey geldigi i¢in Ogrencide “Ogrenemiyorum, K-4, K-5, K-6, K-8,

yapamiyorum” algisi olusturmasi ve motivasyonlarini kirmast. K-12, K-14, K-16,
K-18

Zaman Kaybi

Sorularin uzun yonergeli ve ist diizey olmasindan dolayr fazla zaman K-7, K-15, K-17

harcanmasi, zaman kaybi1 olmast.

Tiim Ogrencilere Hitap Etmemesi

Sinifin geneline hitap etmemesi K-11, K-12

Uzman Ekip ve Nitelikli Soru Bulmanin Zorlugu

Nitelikli soru bulmanin zor olmasi. K-15

Sorularm uzman ekip tarafindan hazirlanmamasi. K-18

Muglaklik ve karigiklik yaratmasi. K-3, K-9, K-16

Degerlendirmenin Zorlugu
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Ogrencilerin 6zgiin yanitlarin1 degerlendirmenin zor olmast. K-19
Soru Yonergelerinin Yogun ve Uzun Olmasi

Ogrencilerin sorular1 anlamak, yorumlamak acisindan odaklanma sikintis K-14
yasamasl.

Uygulananda ve Uygulayicida Alt Yapr Gerektirmesi

Hem 6grenci hem de 6gretmen i¢in 6nemli bir altyap1 gerektirmesi. K-21

Katilimcilarin - tablo  6°daki  beceri temelli sorularin avantajlarina yonelik yanitlart
incelendiginde; beceri temelli sorularla 6grencilerin {ist diizey diisiinme, ¢ok boyutlu diisiinme,
analitik diisiinme, elestirel diistinme, akil yiiritme, analiz yapma, disiplinler arasi transferi
saglayabilme, giinliik yasamla bag kurma gibi yonlerinin olumlu sekilde desteklendigi goriilmektedir.

Katilimcilarin tablo 6’daki beceri temelli sorularin dezavantajlarina yonelik yanitlari
incelendiginde; sorularin yazi yoniinden uzun olmasinin Ogrencilerde kaygiya, isteksizlige,
odaklanmada sorunlara yol agtig1, fazla zaman kaybina, muglaklik ve karigikliga sebep oldugu, bazi
Ogrencilere st diizey gelmesinden, sinifin tamamina hitap etmemesinden dolay1r ozgiliven ve
motivasyon kaybina sebep oldugu, dgrencilerin 6zgiin yanmtlarimin degerlendirilmesinin zor oldugu,
sorularin uzman ekipler tarafindan hazirlanmamasinin nitelikli soru bulunmasini zorlastirdigi, hem
Ogrenci hem de Ogretmen agisindan Onemli bir hazir bulunusluk ve alt yap1 gerektirdigine dair
deneyimleri ve fikirleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Katilimei yanitlari, derslerinde beceri temelli sorular kullanacak 6gretmenler i¢in avantajlari
ve dezavantajlarini bilme ve 6n hazirlik igin yol gosterici niteliktedir. Beceri temelli sorularin
avantajlar1 ve dezavantajlari ile ilgili baz1 katilimcilarin yanitlari agagida verilmistir.

“Swmif i¢i dinamigi aym olmadigi i¢in bazi dgrencilere iist diizey geldigi i¢in motivasyonlar
kirabilir. ” (K-5)

“Olumlu taraflart égrencinin diigtinme becerilerini gelistiriyor ancak her 6grenci 4.sinifta heniiz
bu tip sorulart ¢ozme becerisine sahip olmadigi yani hazir olmadig igin basaramama korkusuna
kapilip ‘Ogrenemiyorum, yapamiyorum.’ algisi olusturabiliyor. " (K-8)

“Bu sorular ¢ocuklarin formiil ezberlemesine duyduklar: ihtiyaci ortadan kaldiryor. Ogrencilerin
zihinlerini gereksiz bilgilerden korumayr amagliyor. Bu sistem sayesinde kisiler aklini ezber, kalip
bilgilerle doldurmadan, diisiince temelli bir egitim metoduyla &grenme sanst  buluyor.
Dezavantajlart ise bu sorularin bazen net olarak kazanimi élcememesi, miifredat yogunlugundan
bir¢ok kazanimi kapsayacak sekilde yazilinca soru istemsizce karisik oluyor.” (K-9)

“Soruyu uzun géren ¢ogu ogrenci korkuyor ve ¢ozmek igin ¢aba dahi harcamiyor. Dezavantaj
oldugunu veya sorularin gereksiz laf kalabaligi ile uzatildigin diisiintiyorum. ”(K-10)

“Dezavantaj olarak sorulari anlamak, yorumlamak icin odaklanma sikintist  yasiyorlar,
Alistlagelmis hazir konu anlatimi, soru cevap, ozet, sonug kaliplarimin disinda bagka bir yol once
degisik merak uyandirici geliyor, ama fazla derin sorular uzun uzun ciimleli soru kaliplarin,
cocuklarin ozgiivenlerini sabote edebilir. Sorular yaglarina bazen uygun olmayabiliyor, ciinkii
yaslart ayni olsa da 6grencilerin yasamlari ¢evreleri, sartlart ayni degil bence. ”(K-14)

“Beceri temelli sorular, eski soru tiplerindeki gibi direkt bilgiyi bulmaya yénelik olmanin disinda
soru tizerinde analiz ve akil yiirtitme yapilmasin gerektiriyor. Avantaj olarak 6grenci ¢ok boyutlu
diigtinebiliyorken, dezavantaj olarak ise soru iizerinde ¢oziimleme yapmak igin fazla vakit
kaybedebiliyor. ”(K-17)

“Bu sorular uzman ekip tarafindan hazirlanmalidir. Amatérce hazirlanan sorular édgrencide
basarisiz mymm kaygist olusturmakta ve beceri temelli olmaktan ¢ikip farkly bir soru ortaya
¢tkarmaktadir. Ogrencinin anlamadim ogretmen demesinden daha ileriye gidemiyor. Ve sonugta
basarisiz mywm acaba diye kaygilanmasina neden oluyor.”(K-18)

“Beceri temelli sorularin ezber yontemi ile ¢calisan ¢ocuklardan dezavantaj olarak gériirken pratik
bir zekaya sahip ¢ocuklarin ve gelecegi daha kolay sekillendirebilecegini diisiiniirsek onemli bir
avantaj olarak goriiyorum. Fakat hem o&grenci hem de oOgretmen icin onemli bir altyapi
gerektirdigini diisiintiyorum. ”(K-21)

Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde yapilabilecek uygulamalarla ilgili 6gretmen
gortisleri alinmis ve elde edilen veriler agsagidaki Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7
Ogretmen Gériigleri

Kategori: Okudugunu Anlama Becerisinin Gelistirilmesinde Yapilabilecek Uygulamalara liskin

Ogretmen Goriisleri

Kodlar Katihmer Kodlar
Okuma Becerisine Yénelik Oneriler
Okumay1 sevdirmek ve diizenli kitap okumak. K-1, K-2, K-6,
K-13,
K-16, K-20
Okuma etkinliklerine ailelerin de dahil edilmesi. K-4
Sozciik dagarcigmi ve bilgisini gelistirici ¢alismalar yapilmas. K-9, K-11, K-19
Ogrencilerin ilgilerini ¢eken, giincel metinler ile okuma anlama K-14
caligmalar1 yapilmasi.
Okuma konusunda rol model olunmasi. K-18
Ogretim Teknik ve Stratejilerine Yonelik Oneriler
Okuma stratejilerinin okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okunma sonrasinda K-3
diizenli kullanilmasi.
Okuma koseleri hazirlanip kelimelerin ve ciimlelerin anlamlarinin K-5
detaylandirilmasi.
Metin hakkinda 6zet ¢ikarilmasi. K-7, K-9, K-10,
K-12, K-15, K-16,
K-17, K-18
Metin hakkinda soru-cevap etkinligi yapilmasi. K-7, K-9, K-11,
K-16
Sesli ve sessiz okuma ¢aligmalar1 yapilmasi. K-7, K-11, K-15
Ana fikir ve konu belirleme ¢aligmalarinin yapilmasi K-7, K-9, K-11
Dramatizasyon ile okudugunu anlamlandirmasi. K-15
Okudugunu resimleme ¢alismasi yapilmasi. K-15
Farkli metin tiirleri ile caligmalar yapilmasi. K-19, K-20
Metnin igerigini analiz edecek etkinlikler hazirlanmasi. K-19
Etkilesimli okuma ¢aligmalarinin istikrarh sekilde yapilmasi K-15, K-21
Olgme Degerlendirmeye Yonelik Oneriler
Yas diizeylerine uygun paragraf sorular1 ¢6ziilmesi. K-8, K-13
Okuma hedefleri ve takip formlar1 tutulmasi. K-3

Tablo 7°deki okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde yapilabilecek uygulamalarla
ilgili 6grenmen goriisleri incelendiginde, ¢ok cesitli Oneriler ortaya ¢ikmistir. Okumayi anlamli ve
hareketli kilmak, farkli etkinliklerle desteklemek, okunan metin hakkinda konusmalar yapmak, rol
model olmak, sozciik dagarcigimi gelistirmek ve anlamina odaklanmak, 6zetleme yapmak, farkli metin
tiirlerini okumak, incelemek, yas diizeylerine uygun metinler se¢mek, okuma takiplerini yapmak gibi
oneriler sunulmustur. Katilimer 6gretmenlerin okudugunu anlama becerisine yonelik bu 6nerileri, tim
Ogretmenlere rehberlik edebilecek niteliktedir. Bazi katilimcr Ogretmenleri paylasimlari asagida
verilmistir.

“Ben okuma stratejilerinin okuma oncesi, okuma esnasinda ve okuma sonrasinda olarak mutlaka
diizenli kullanilmasi gerektigini diistiniiyorum. Metinler okuma ve yorum yapma ile suurl
kalmamali. Okuma hedefleri ve okuma takip formlari tutulmalidir. Okumalar siireci etkinlik ve
teknikler ile desteklenmelidir.” (K-3)

“Okuma konusunda ailelerde dahil edilmeli yani siireklilik arz eden bir durum olmali sadece okul
smmrlarinda ¢abalar evde desteklenmezse uzun siireli olmayacaktir.” (K-4)

“Dikkat dagitici dis etkenleri ortadan kaldirma, okudugumuz metnin ana fikvini 6grenmeye
calisma, uzun yazilarin ézetini ¢tkarma, metin hakkinda sorular sorma. Anlasilamayan metinleri
yiiksek sesle okuma Anlayana kadar okuma eylemini tekrar etme.” (K-T)

“Oncelikle bol bol kitap okumalari, yaslarina uygun paragraf sorulari ile karsilasarak okuma
becerilerini sinamalari.” (K-8)

“Etkili ve anlasulur okuma, ozet ¢ikarma, sozciik dagarcigim arttirma, ana fikir ve konu belirleme,
okudugunu anlamaya yonelik soru cevap ¢alismalar: yapilabilir.” (K-9)
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“Metni yiiksek sesle bolca okuturum, bu arada takibini yaptiririm, yani metni okuyunca durdurur,
bir baskasina devam ettiririm. Bu sayede her 6grenci piir dikkat okuyan takip eder. Kelime defteri
tuttururum, yeni dgrendigimiz kelimeleri oraya yazdiririm bir nevi sozliik yapariz. Ozet yazdiririm,
metnin ana fikri iizerinde ¢ok konusur, diisiincelerini sorarim, beyin firtinasi yaparim. Metnin ana
fikrini ¢ok farkli yorumlayanlarda olur.” (K-11)

“Sesli ve sessiz okuma c¢aligmalari, etkilesimli okuma ¢alismalari, ozetleme calismalari, kitap
okuma ve kitapla ilgili felsefi tartismalar yani P4C ¢alismalari, dramatizasyon, okudugunu
resimleme gibi ¢calismalar.” (K-15)

“Tabii ki de bol bol kitap okumay yénlendirmek gerekiyor ve kesinlikle okuduklar: kitaplarla ilgili
gortislerini diisiincelerini bize anlatacaklar: etkinlikler sunulabilir Ben ¢ocuklara kitap veririm
okuma odevi veririm ve sonrasinda kitapla ilgili onlarla mutlaka goriisme yaparim Ne
anladiklarimi kitabin en ¢ok hangi kismindan etkilendiklerini sorarim ..Bu sekilde kitap sonrasi
yapilan gériismelerin onlart okurken daha ¢ok motive ettigini daha kanalize olduklarini
gozlemliyorum... Ve kesinlikle okuma ve yazma birlikte yiiriitiilmeli okuduklar: kitapla ilgili ya da
okuduklari herhangi bir metin paragraf ile ilgili bir yazi yazmalarini istemek de kalici ogrenmeyi
ve anlamayr mutlaka daha ¢ok saglayacaktir.” (K-16)

“Ogrencilerin okuma yapmadan oénce konuyla ilgili on bilgi etkinlikleri yapmak, farkli metin
tiirlerinde c¢alismalar yapmak, farkll tirdeki metinleri okuma aliskanligi kazandirmak, kelime
bilgisini gelistirecek etkinlikler sunmak, metin igerigini analiz edecek sorular hazirlamak vb.
calismalar olabilir.” (K-19)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada, beceri temelli sorularla okuma c¢aligmalar1 yapan ilkokul 4. sinif 6grencilerin
okudugunu anlama becerisindeki gelisimi, ortaya ¢ikan sorunlarin tespit edilmesi ve ¢ozlimii yolunda
O0gretmen goriislerinin ortaya konmasi amaglanmaistir.

Arastirmaya dayanarak ifade edilen sonuglara goére; 0gretmenlerin, beceri temelli sorulari
¢ozen Ogrencilerin karsilastigi zorluklar1 anlamalarinin ve bu zorluklar1 agsmak igin Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yoOnelik Onerilere odaklanmalarinin, egitim alaninda
gelisim saglama adina olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir. Beceri temelli sorularin; okudugunu
anlamaya dayali, disiplinler arasi becerileri bir arada kullanmay1 gerektiren, iist diizey sorular
olmasindan dolay1 bazi sorunlar yasadiklar goriilmektedir.

Arastirmanin birinci alt problemi “Beceri temelli sorular ¢dzen 4. smif Ogrencilerinin
okudugunu anlama becerisinde yasadiklar1 sorunlara iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusudur.
Beceri temelli sorular ¢6zen 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisinde yasadiklari sorunlara
iliskin katilmecilarin goriigleri farklilik gostermektedir. Katilimcilarin biiyiilk ¢ogunlugunun Tiirkge
dersinde beceri temelli sorular1 kullanmanin okudugunu anlamaya katkisinin oldugunu
savunmaktadir ve bunu avantaj olarak gordiikleri sonucuna ulagilmaktadir. Arastirmada, dgrencilerin
bilgiyi isleme siireglerini ve becerilerini artirmak amaciyla {ist diizey sorularin avantaj olarak
goriildiigh ¢ikarilmaktadir. Beceri temelli sorular, 6grencilere bazi becerileri kazandirmalari beklenen
sorulardir (Sanca vd., 2021). Beceri temelli soru tiirlerinin 6grencilerin akil yiiriitme, problem ¢6zme,
muhakeme etme gibi becerilerinin yani sira, dgrendiklerini giinliik hayata uyarlayabilme becerisini de
kazandirdigimi bildiren ¢alismalar bulunmaktadir (Altun ve Memnun, 2008; Altun, vd., 2007).
“Beceri Temelli Soru Tanimlar1” yapan katilimcilarin sorulart disiplinler aras1 bakis agisina, list
diizey diisiinme becerilerine, uzun ve biktiric1 olduguna goére tanimlama yaptiklar1 goriillmektedir.
Beceri temelli sorularin, 6grencilere faydasi oldugu bilinmekle beraber uygulama asamasinda bir¢cok
zorluk oldugu, Ogretmenlerin bu tiir problemlerin kullaniminda birgok engel bildirdigi de
bilinmektedir (Nurlaily, vd., 2019; Sahin ve Eraslan, 2019; Urhan ve Dost, 2016). Beceri temelli
sorularin 4.siif Ogrencilerinde bazi dezavantaj durumlar olusturdugu goriilmektedir. Belirtilen
dezavantaj durumlarinin bazilarinin, beceri temelli sorular ¢ézen 4. simif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisinde yasadiklar1 sorunlar oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Ogrencilerde
“Ogrenemiyorum, yapamiyorum” algisinin olugmasi, motivasyon kaybi, sorularin gereginden fazla
uzun olmasinin kaygi yaratmasi, biktirici ve goéz korkutucu olmasi aragtirmada elde edilen bir
sonugtur. Alt probleme dayali ¢ikarilan bir baska sonug ise, soru yonergelerinin uzun ve yogun
olmasindan kaynakli, 6grencilerin sorulari anlamak, yorumlamak agisindan odaklanma sikintisi
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yasamasidir. Belirtilen bu sonuglar; okudugunu anlama becerisinde yasanan bir sorundur. Beceri
temelli sorularin, ¢ogunlukla fazla bilgi ve ¢oziim yolu gerektirmekte olup acik uglu sorular
oldugundan 6grenciler tarafindan ¢6ziimii zor, yapilamayan problemler olarak goriilmektedir (Nesher
ve Hershkowitz, 1997). Bu durum o&zellikle orta ve ortanin altinda basar1 gosteren Ggrencilerde
karmasa yaratabilir ve basarisizliga sebep olarak gosterilebilir (Karar, 2021). Arastirmanin birinci alt
problemine ait bir diger sonuc¢ ise; beceri temelli sorularin, uzman ekipler tarafindan
hazirlanmamasindan kaynakli, Ogrencilerin nitelikli sorularla karsilasmadiginda okudugunu
anlamada muglaklik ve karmasiklik yasamasidir. Ogretmenlerin de {ist diizey bilissel basamaklara
uygun soru yazmada zorlandiklar1 belirlenmistir (Demiral ve Mensan, 2017; Karatay ve Dilekgi,
2019). Benzer olarak, ilkokul 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda ilkokul i¢in gereken
altyapinin olusturulmadigina, kaynak kitaplarda da yeterince beceri temelli problemlerin yer
almadigina ve dgretim programlarindaki kazanimlarla sinav sorularinin uyusmadigina dair bulgularin
oldugu ¢alismalara da rastlanmaktadir (Giiler vd., 2018; Erden, 2020).

Aragtirmanin  ikinci alt problemi “Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde
yapilabilecek uygulamalara iligskin 6gretmen goriigleri nelerdir?” sorusudur. Katilimcilarin okudugunu
anlama becerisinin  gelistirilmesinde  yapilabilecek uygulamalara iliskin 6gretmen goriisleri
incelendiginde 6grencilere okumay1 sevdirmenin, okumanin siirekli hale getirilmesinin, 6grencilerin
ilgilerini ¢eken metinlerle ¢aligilmasinin 6nemi oldukg¢a biiyiik oldugu arastirmada ¢ikarilan bir
sonugtur. Guthrie ve digerleri (2004) de 6grencilerin okumaya kars1 giidiilenmesini saglamak igin
ogretmenlerin farkli metinler hazirlamalarinin ve bu metinlerin dgrencilerin ilgisini ¢ekecek hayvan
hikayeleri, karsilikli konusma gibi etkinlikleri icermesinin, 6grenciler i¢in énemli bir motivasyon
kaynag1 olacagini ifade etmistir. Okuma etkinliginin ve diizenli kitap okumanin 6nemi de arastirma
sonucunda ¢ikmistir. {yi bir okuyucunun, okumayi aliskanlik haline getirerek hayatinin her déneminde
bu alisgkanlhigr siirdiirmesi gerekmektedir (Akyol, 2009, s.7). Okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde yapilabilecek uygulamalara iliskin; okuma etkinliklerine ailelerin de dahil edilmesi,
okuma konusunda rol model olunmasi, okuma stratejilerinin okuma 6ncesi, okuma sirast ve okunma
sonrasinda diizenli kullanilmasi, okuma koseleri hazirlanip kelimelerin ve climlelerin anlamlarinin
detaylandirilmasi, metin hakkinda 6zet ¢ikarilmasi, metin hakkinda soru-cevap etkinligi yapilmasi,
sesli ve sessiz okuma caligmalar1 yapilmasi, ana fikir ve konu belirleme ¢aligsmalarinin yapilmasi,
dramatizasyon ile okudugunu anlamlandirmasi, okudugunu resimleme g¢alismasi yapilmasi, farkl
metin tiirleri ile ¢aligmalar yapilmasi, metnin igerigini analiz edecek etkinlikler hazirlanmasi,
etkilesimli okuma calismalarinin istikrarli sekilde yapilmasi seklinde sonuclar ortaya ¢ikmaktadir.
Elde edilen bu sonuglarin, okuma siirecinin amaclar1 oldugu goriilmektedir. Greene ve Petty’e
(1971) gore okuma silirecinin amagclari; sozciikleri tanima, sdzciiklerin anlamini bulma, okunan
materyali diizeyine uygun kavrama ve yorumlama, anlamli bir sekilde sesli veya sessiz okuma, okuma
materyallerini akic1 ve uygun hizda okuma, okumadan zevk alma ve okuma aligkanliginmi kazanma,
okuma yoluyla zengin ve ¢esitli yasantilar saglama, degisik tiirde yazilmig metinleri okumaktan zevk
alma ve okuma yoluyla bireysel ilgi ve gereksinimlerini karsilama yetenegi kazanma seklinde ifade
edilmektedir. Bu arastirma sonucunda; okuma stratejilerinin okuma dncesi, okuma sirast ve okunma
sonrasinda diizenli kullanilmasinin okumayir daha anlamli hale getirdigi belirtilmektedir.
Arastirmacilar (Giingdr, 2005; Susar Kirmizi, 2006) okudugunu anlama stratejilerinin okuma
oncesinde, okuma esnasinda ve okuma sonrasinda kullaniminin okunan metnin daha iyi anlasilmasini
ve yazarin diinyasina girme konusunda avantaj sagladigimi ifade etmektedir. Okuma etkinliginin
sonucunda Ogrencilerin 6zet ¢ikarmasi, metni anlama ve hatirlama konularinda kilit bir strateji olarak
one gikar. Ozetleme, bireyin ne 6grendigini diisiinmesi, mantiksal ve anlasilabilir tarzda yazmasi ve
okuyucunun kendi kelimeleriyle ne 6grendigini agiklamasi olarak tanimlanabilir (Deneme, 2009,
5.86).

Okudugunu anlama becerisini gelistirme c¢aligmalarinda resimleme yapma, gorsellerden
yararlanma one ¢ikan bagka bir sonugtur. Resimleme yonteminin, metindeki detaylari veya iligkileri
anlamaya, soyut kavramlarin daha somut hale gelmesine, 6grenilen bilgilerin hafizada daha uzun
stire kalmasina yardim ettigi bilinmektedir. Gorsel Ogelerden yararlanma stratejisi, dgrencilerin
okudugunu anlama veya anlam kurma siirecinde etkili olan stratejilerden biri olarak ifade edilebilir
(Keskin ve digerleri, 2016, s.1478). Bu alt problemden yola ¢ikarak; yas diizeylerine uygun
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paragraf sorulari ¢oziilmesi, okuma hedeflerinin belirlenmesi ve takip formlarin tutulmasi
ulagilan sonuglardir. Okuma hedeflerinin ve amaglarinin belirlenmesi 6grencilerin okuyacagi
metnin kendisine saglayacagi faydasini bilmesi, dikkatini okuduguna yogunlastirmasi, metnin
kolayca anlasilmasi ve anlamlandirmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Hedefe odaklanma
stratejisi ile 6ncelikle okuma hedefi belirlenmelidir (Susar Kirmizi, 2006, s.32). Ogrencinin okunan
metnin saglayacagi yarar ile metnin okunma nedeni hakkinda diislinmesi dikkatin metne
yogunlagmasina katki saglamaktadir (Y1lmaz, 2008, s.136). Okuma amaci, 6grencinin neyi, nigin ve
nasil okuyacaginin belirlenmesi agisindan son derece 6nemlidir (Karatay, 2011, s. 46). Okudugunu
anlama becerisi her alanda Ogrencilerin karsisina ¢ikan 6nemli bir beceri oldugu gibi, beceri
temelli soru ¢éziimiinde de dnemli bir rol oynadig1 arastirmaya katilan d6gretmenler tarafindan
ifade edilmistir. Anlamli ve dogru sekilde okudugunu anlama siirecinin gergeklesmesi igin
okuma siirecinin amaglarmin yerine getirilmesi gerektigi Ogretmenler tarafindan dile
getirilmistir.

Beceri temelli sorularla okuma ¢alismalar yapan ilkokul 4. simif 6grencilerinin, bu sorularin
uzun ve yogun olmasindan dolay1 okudugunu anlamakta zorlandiklari, 6zgiiven ve motivasyon kaybi
yasadiklari, sorularin her 6grenci diizeyine hitap etmedigi sinif 6gretmenleri tarafindan belirtilmistir.
Bu sebeple, ilkokul diizeyinde Ogrencileri bu iist diizey beceri temelli sorulara alistirabilmek igin
sorularin basit-orta-zor seviyelerine gore hazirlanmasi ve asamali olarak Ogrencilerin bu sorulari
yapabilmeleri saglanmalidir. Boylelikle 6grencilerde yasanan “yapamiyorum” algisinin dniine gecerek
beceri temelli sorulara kargt motivasyonlarini artirilmast desteklenmelidir. Beceri temelli sorularin
uzman ekip tarafindan hazirlanmamasindan dolayi, 6grencilerin nitelikli sorularla karsilasamadiklar1
ve bu sebeple sorularin amaca hitap etmedigi, 6grencilerde karigikliga ve muglakliga yol agtigi smif
Ogretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Nitelikli beceri temelli sorularin hazirlanabilmesi igin
alaninda uzman ekiplerin olusturulmasi, olusturulan uzman ekipler tarafindan beceri temelli soru
kriterleri dikkate alinarak gereksiz ifadelerde uzak, amaca hizmet edecek sorularin hazirlanmasi
saglanmalidir. Beceri temelli sorularin 6grenciyi korkutan sorular degil, 6grenciyi destekleyen sorular
haline getirilmesi i¢in ilkokul diizeyinde de onemli olan iist diizey diigiinme becerisini gelistiren
calismalar iizerine arastirmalar yapilabilir. Alan yazindaki aragtirmalara gore, beceri temelli sorularin
Liselere Giris Sinavi’na dahil edinmesinden dolayi, biiylik ¢cogunlukla ortaokul diizeyinde 6grencilerin
karsisna ciktigi goriilmektedir. Iyi bir okudugunu anlama becerisi ve iist diizey diisinme becerisi
gerektiren bu sorulara yonelik caligmalarin, daha kii¢iik yas gruplarindan itibaren baglatilmasi ve
gelistirilmesi, 6grencilerin bu tiir sorulara kars1 yasadigi onyargiy1 azaltma konusunda énemli bir adim
olabilir. Bu yiizden bu konuya yonelik arastirmalarin artirilmas1 ve desteklenmesi, uluslararasi
sinavlarda basariy1 da artirmaya yonelik saglam bir zemin hazirlayabilir.

Arastirma sonuglarina gore su oneriler sunulabilir:

¢ Okuma yazma siirecini tamamlayan 6grencilere, diizeye uygun ¢alismalarla beceri temelli soru
mantigina zemin hazirlanabilmesine yonelik bir ¢alisma yapilabilir.

e Beceri temelli sorularin ilkokul diizeyinde basit-orta-zor seviyelerine gore hazirlanmasinin
Ogrenci Onyargi, Ozgiiven ve motivasyonundaki degisimini ortaya koyan bir arastirma
yapilabilir.

e Beceri temelli soru kriterlerine gore hazirlanan, nitelikli ve amaca hizmet eden sorularin,
Ogrencinin okudugunu anlama becerisindeki basaris1 arasindaki iligskiyi belirmeye yonelik
aragtirma yapilabilir.

Yazarlarin Katki Orani
Bu ¢alismada birinci yazarin katki oran1 %80 ikinci yazarin katki oranmi % 20°dir.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi olusturabilecek herhangi bir durum olmadigini beyan ederiz.

Tesekkiir ve Aciklama: Bu ¢alisma Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde tarafimdan
yiriitillen tezsiz yiiksek projesinden iretilmistir. Yiiksek lisans proje siirecimde beni biiyiik bir 6zenle
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yonlendiren ve akademik bilgisini esirgemeden benimle paylasan, giiniin hangi saati olursa olsun déniitleriyle
bana 151k olan degerli danismanim Prof. Dr. Ozlem Bas'a igten tesekkiirlerimi sunarm.
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Extended Abstract

Introduction

Sharing teachers' experiences in line with their observations and practices regarding the effect
of reading comprehension skills on skill-based question solving, and collecting teachers' views on the
development of students' skill-based question solving are the reasons for the presentation of this
problem situation. This study focused on the question "What are teachers' opinions about the
development of reading comprehension skills of 4th grade students who solve skill-based
guestions?".In this study, the situation that is tried to be revealed by taking teachers' opinions is the
development in reading comprehension skills of 4th grade students who were practiced reading
comprehension with skill-based questions.

Method

The research was prepared within the framework of "qualitative research approach”. The research
design is "case study" which is accepted as one of the qualitative research designs. In this study, semi-
structured interview technique was preferred as the data collection method and the collected data were
analyzed by content analysis.The study group of the research was formed by convenience sampling
method and consisted of 20 classroom teachers working in Ankara province, teaching fourth grade and
using skill-based questions in their lessons. The researcher extracted the data from the interview
archive in 2019. One pilot volunteer participant was added to the study.

Findings

Based on the results of the study, it is seen that it is very important for teachers to understand
the difficulties faced by students who solve skill-based questions and to focus on suggestions for
improving students' reading comprehension skills to overcome these difficulties in order to make
progress in the field of education. Since skill-based questions are high-level questions based on
reading comprehension, requiring the use of interdisciplinary skills together, it is seen that they
experience some problems. The opinions of the participants regarding the problems that 4th grade
students who solve skill-based questions experience in reading comprehension skills differ. It is
concluded that the majority of the participants argue that using skill-based questions in Turkish lessons
contributes to reading comprehension and they see this as an advantage. In the research, it is inferred
that high-level questions are seen as an advantage in order to increase students' information processing
processes and skills.

It is seen that skill-based questions create some disadvantages for 4th grade students. It is
concluded that some of these disadvantages are the problems that 4th grade students who solve skill-
based questions experience in reading comprehension skills. The perception of "I can't learn, | can't do
it", loss of motivation, the fact that the questions are too long, causing anxiety, being tedious and
intimidating is another result obtained in the research. Another result based on the sub-problem is that
students had difficulty in focusing in terms of understanding and interpreting the questions due to the
long and dense question instructions. Another result of the first sub-problem of the research is that
students experience ambiguity and complexity in reading comprehension when they do not encounter
qualified questions due to the fact that skill-based questions are not prepared by expert teams.

The second sub-problem of the research is "What are the opinions of teachers about the
practices that can be done to improve reading comprehension skills?". When the teachers' views on the
practices that can be done to improve the participants' reading comprehension skills are examined, it is
concluded that it is very important to make students love reading, to make reading continuous, and to
work with texts that attract students' interest.

Conclusion, Discussion and Recommendations

Regarding the practices that can be done to improve reading comprehension skills; including
families in reading activities, being a role model in reading, regular use of reading strategies before,
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during and after reading, preparing reading corners and detailing the meanings of words and sentences,
summarizing the text, doing question-answer activities about the text, doing reading aloud and silent
reading activities, doing main idea and topic determination activities, making sense of what is read
with dramatization, doing reading illustration activities, working with different text types, preparing
activities to analyze the content of the text, doing interactive reading activities consistently.
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