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Bu aragtirmada, ilkokul 4. siif &grencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile elestirel okuma becerileri
arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini aragtirmak amaglanmstir. Nicel yontem desenlerinden iliskisel
tarama modelinin kullanildig1 arastirmada ¢aligma grubu, uygun 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. 2022-
2023 egitim-6gretim yilinda Ankara’min Mamak ilgesindeki bir devlet okulunda 6grenimine devam eden 4.
smiflardan 62 6grenci ¢aligma grubunu olugturmaktadir. Aragtirmanin veri toplama araglar: elestirel okuma
Olgegi ve okumaya yonelik tutum O6lgegidir. Veri analizinde, elestirel okuma becerilerinin ve okumaya
yonelik tutumlarin diizeyini tespit etmek igin betimsel istatistiklerden aritmetik ortalama ve standart sapma
hesaplanmigtir. Okumaya yonelik tutumlar ile elestirel okuma becerileri arasindaki iliskiyi belirleyebilmek
icin basit korelasyon analizi yapilmistir. Calismada kullanilan veri toplama araglari i¢in izin alindiktan sonra
Gazi Universitesi Etik Kurulu’ndan onay almmustir. Ardindan Ankara Il Milli Egitim Miidiirligiinden
gereken izinler ¢ikarilmigtir. Arastirma sonuglarina gore 4. sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerilerinin
3.56 puanla orta diizeyde oldugu gorillmiistir. Okumaya yonelik tutumlari ise 65.94 puan ile olumlu
diizeydedir. 4. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile elestirel okuma becerileri arasinda ise 0.537
korelasyon katsayisi ile pozitif yonde ve orta diizeyde anlaml bir iligki belirlenmistir. Cocuklarda okumaya
yonelik tutumlarin olumlu sekilde gelisebilmesi ve elestirel okuma becerilerini edinilebilmesi i¢in ¢ocuklarin
okul dncesi dénemde nitelikli kitaplarla desteklenmesi onerilmektedir. Ogretmenlere smiflarinda hosgériilii,
ogrencilere elestirebilme 6zgiirligii saglayan ortam sunmalari, salt ders kitaplarina bagli kalmadan farkli
yontem ve teknikleri derslerinde kullanmalar1 tavsiye edilmektedir. Ders kitaplarinin elestirel okuma
becerilerini daha etkili bir sekilde kazandiracak 6zellikte yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Konuyla ilgili
yapilacak nitel aragtirmalar daha detayli agiklamalar sunabilir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel okuma becerisi, okumaya yonelik tutum, korelasyon.

THE RELATIONSHIP BETWEEN PRIMARY SCHOOL STUDENTS' CRITICAL
READING SKILLS AND THEIR ATTITUDES TOWARDS READING

ABSTRACT

This study aimed to investigate whether there is a significant relationship between 4th grade primary school
students' attitudes towards reading and their critical reading skills. The study group of the research, in which
the relational survey model, one of the quantitative method designs, was used, consists of 62 students from
the 4th grade studying at a public school in the Mamak district of Ankara in the 2022-2023 academic year,
determined by the convenient sampling method. Critical reading scale and reading attitude scale were used as
data collection tools in the study. In data analysis, arithmetic mean and standard deviation from descriptive
statistics were examined to determine the level of critical reading skills and attitudes towards reading. A
simple correlation analysis was conducted to determine the relationship between attitudes towards reading
and critical reading skills. After obtaining permission for the data collection tools used in the study, ethics
committee approval was obtained from Gazi University Ethics Committee. Then, the necessary permissions
were obtained from the Ankara Provincial Directorate of National Education. According to the results of the
research, it was seen that the critical reading skills of 4th grade students were at a medium level with a score
of 3.56. Their attitudes towards reading are at a positive level with 65.94 points. A positive and moderately
significant relationship was found between their attitudes towards reading and critical reading skills with a
correlation coefficient of 0.537. It is recommended that children be supported with quality books in the
preschool period in order to develop positive attitudes towards reading in children and to acquire critical
reading skills. Teachers are advised to provide a tolerant environment in their classrooms that allows students
the freedom to criticize, and to use different methods and techniques in their lessons without relying solely on
textbooks. Textbooks need to be rearranged to provide critical reading skills more effectively. Qualitative
research on the subject can provide more detailed explanations.
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Ogrenmenin en 6nemli becerilerinden birisi olan okuma, kisinin kendi kendine hemen her
kosulda kullanabilecegi zihinsel bir beceridir. Bu beceri, dogrudan 6grenme amaclh olmasa bile glinlitk
hayatta ¢cevreye uyum saglamak, iletisim diinyasinin diginda kalmamak adina yogun sekilde kullanilan
bir beceri haline gelmistir. Basili bir metni okumanin yam sira gelisen teknolojiyle birlikte
hayatimizda 6nemli bir yere sahip olan akilli cihazlarda da karsilagilan bir¢ok igerigin kavranmasinda
yine okumaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Giinliik hayatta sik¢a kullandigimiz okuma becerisi, toplumlarin
gelismislik diizeyini gosteren Onemli gostergelerden birisi olarak da kabul edilmektedir. Ayrica
okuma, hem kisinin kendisine karsi yerine getirmesi gereken bireysel bir sorumlulukken hem de
sosyal bir varlik olmasi sebebiyle kisinin ¢evresine karsi da toplumsal bir sorumluluktur (Gedizli,
2020). Boylece birey okuyarak bireysel gelisimini saglar ve sosyal ¢evrede yer edinir.

Okuma ediminin ne olduguna dair tanimlar yapilagelmektedir. Gogiis (1978, s.60) okumayi,
bir yazida gegen kelimeleri taniyip bunlarin anlamlarin1 kavramak; Akyol (2019, s.1), okurun 6n
bilgilerini kullanarak uygun bir yontemle ve belli bir ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda yazarla
iletisime gectigi anlamlandirma siireci; Giines (2021, s.127) okurun 6n bilgileri ile metinde yer alan
bilgileri sentezleyerek yeni anlamlar iirettigi aktif bir siirec; Ulper (2021, s.3) ise metnin dilinin
ozelliklerini bilen bireylerin, belli amaglar dogrultusunda kod ¢6zme ve bazi stratejileri ise kosarak
gergeklestirdigi, duyussal tarafi da bulunan bir anlam kurma siireci olarak tanimlamaktadir. Gortldiigi
gibi okumanin tanimlarinda farkli niianslar bulunsa da yapilan tanimlarda okumanin mekanik yani kod
¢bzme yOnii ve metni anlamlandirma yonii dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte okuma, yalnizca
metinleri anlamak ya da seslendirmek olarak degil, okur ile yazar arasinda kurulan bir iletisim kdpriisii
ve anlam insa etme siireci olarak anlasilmalidir (Basaran, 2014). Yazar, metin ve okur tiggeninde
meydana gelen okumada okurun temel amaci metni anlamaktir. Yazarak bir bilgiyi aktarmanin nihai
amaci da okur tarafindan anlagilmaktir. Yani her metin, okurun tepkisiyle biitiinlesmekte ve bir okurca
anlamlandirilmaya basladigi an yasamaya, nefes almaya baslamaktadir (Giinay, 2008). Bu nedenle,
ilkokulda formel sekilde Ogretilmeye baslanan ve gelistirilen okumanin, mekanik olarak
ogrenilmesiyle beraber okudugunu anlama boyutunun da gelistirilmesi gerekmektedir. Aksi durumda
okuma isi, salt mekanik bir kod ¢6zme eyleminden dteye gegemeyecek ve okurun tepkisi agisindan
pasif bir siire¢ yaganacaktir.

Egitim siireci ile okuma arasinda birbirini besleyen ¢ift yonlii bir iliskiden s6z edilebilir. Buna
gore egitim siireci kiside okuma aligkanligi meydana getirip okuma becerisini gelistirirken, okuma
aligkanlig1 da kisinin egitimdeki verimliligini ve basarisini artiran bir unsur olabilmektedir (Yilmaz,
2012). Soyle ki okuma becerisi, 6rgiin egitimde Tiirk¢e dersinin yani sira diger derslerdeki basariy1 da
dogrudan etkilemektedir. Ornegin okudugunu anlayan bir &grenci, sosyal bilgiler dersinde doga
olaymni anlatan bir metni, matematikteki bir problemi veya fen bilimleri dersindeki bir deneyin
sonuglarini okurken bunlar1 daha iyi kavrayacak ve dolayisiyla daha nitelikli bir 6grenme
gerceklesecektir. Derslerdeki basari artist da dgrencilerin derslere karsi ilgi ve tutum gibi duyussal
Ozelliklerine olumlu anlamda katki saglayacak, boylece Ogrenci derslerinde daha ¢ok c¢aba
gosterecektir (Bloom, 2016).

Duyussal alandaki ilgiler, tutumlar ve degerler gibi degiskenler 6grenmeye hazirligin ve
O0grenmenin verimliligini belirleyici etmenlerdendir (Stauffer, 1967). Duyussal alandaki bu
degiskenler, bireyin yasantilar1 sonucunda olumlu ya da olumsuz sekilde gelisebilmektedir. Bu
duyussal ozelliklerden birisi olan tutum, kisinin herhangi bir kisiye, olaya veya duruma yonelik,
bireysel etkinliklerindeki se¢imlerini etkileyecek sekilde edindigi i¢sel durumdur (Senemoglu, 2020,
S.417).

Tutum dogustan olmayip sonradan edinilir ve belirli bir deneyime iliskin olarak, stirekli
olumlu veya olumsuz sekilde tepkiye yol agan dgrenilmis bir yatkinliktir (Scholes, 2019). Ogrenciler,
okula baslamadan 6nce ailesi ve yakin ¢evresi araciligiyla okumaya yonelik olusturdugu bir tutumla
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ilkokula baglamaktadir. Cocugun, okuma yazma 6grenecegi ilkokul 1. sinif itibariyle okumaya yonelik
yasayacagl olumlu deneyimler sonucunda, okumaya karsi olumlu bir tutum igine girmesi ve bunu
hayati boyunca igsellestirerek okumay1 seven bir birey olmasi s6z konusudur. Bu nedenle kiiciik
yaslarda okumaya ydnelik olusturulacak olumlu tutumlar 6nemlidir. Tutum, davraniglara yon veren,
davranislarin ardindaki psikolojik 6zellikler olarak diisiiniildiigiinde ve sonradan edinildigi g6z oniine
alindiginda, tutumun 6l¢iilmesinin birey ve toplum agisindan da 6nemi ¢ok agiktir (Tavsancil, 2018).

Ogrenci okuma eylemini zevk veren bir etkinlik, giizel zaman gegirmeyi saglayan bir ugras,
bilgi edinebilmenin onemli bir yolu olarak gerekli goriiyorsa okumaya yonelik olumlu bir tutum
gelistirmig demektir (Temizkan, 2021, s. 72). Fakat ilkokul genelinde okumaya yonelik olumsuz
tutumlarda kademeli bir artis oldugu goriilmektedir (Nootens vd., 2019). Okumaya yonelik olumsuz
tutumlar, okumayi O6grenme ve siirdirme agamalarinda Ogrencinin giicliikler yasamasma Ssebep
olacaktir. Ogrencilerin okumaya yénelik olumlu tutum gelistirmeleri ise yalnizca okuldaki egitimle ve
Ogretmenin cabalariyla saglanabilecek bir durum degildir (Sallabas, 2008). Her ne kadar OYT’lerin
olumlu olabilmesi sadece 6gretmenin elinde olmasa da 6grencilerin tutumlarinin olumlu veya olumsuz
oldugunu bilmek sinifta yapilacak uygulamalarda gerekli onlemlerin alinmasinda 6gretmene fayda
saglayacaktir (Tavsancil, 2018, s.101).

Okuma, farkli sebeplerden ve amaclardan dolayi yapilsa da her durumda bireyin elestirel ve
Ozgiir diistinmesine, farkli bakis agilar1 gelistirmesine, yorum yapma becerisine, kendisini ve diinyay1
anlamasina yardim edecek en etkili yoldur (Adali, 2010). Okumanin temel amaci olan okudugunu
anlamanin gerceklesebilmesi ise okurun metnin yapisim1 analiz  etmesine, metni anlayip
yorumlamasina ve metni elestirme becerisini gergeklestirmesine baglidir (Temizkan, 2021, s.37).
Okuma amaci belli olmadan, okunanlari sorgulamadan, kendi bilgi birikiminden geg¢irmeden,
yorumlamadan okumak, okunan metinde yer alan goriislerin dogrudan benimsemesine ve yazarin
giidiimiinde bir anlam cikarilmasma neden olabilir. Ogrenme deneyimleri sayesinde, metinlerde
karsilasilan herhangi bir bilgiyi pasif sekilde kabul etmek yerine elestirel bir durusla okuma ihtiyacinin
farkina varildigr giliniimiizde (McLaughlin ve DeVoogd, 2004), metinlerdeki 6znel ve yanlilik
barindiran ifadeleri ayirt edebilecek sekilde okumanin 6nemli bir beceri oldugu goriilmektedir.
Ogrenciler elestirel okuryazar olmayi &grendikce hem kendi goriislerinin hem de goriislerinin
metinlere iliskin yorumlarina ve bagkalariyla olan etkilesimlerine nasil etki ettigini daha iyi fark
ederler (Hall ve Piazza, 2008). Bu anlamda elestirel okuma yapmak, 6grencinin zaman zaman kendi
fikirlerini de yargilayabilmesi anlamina gelmektedir.

Yasam boyu ister istemez, basili veya dijital sekilde cesitli metinlerle karsilagilmaktadir. Bu
metinler gereksiz, alakasiz ya da yanlig bilgiler i¢erebilmekte; bazisi bizim i¢in 6nemli metinler iken
bazis1 6nemsiz olabilmektedir. Okurun 6nceden okuma amacina yonelik belirleyecegi bazi sorular,
otomatik olarak elestirel okumay1 ise kosarken belirli konulara odaklanilmasina da yardimeci olur
(Wallace ve Wray, 2011). Boylece okur, amagsizca metinler i¢inde dolasarak vakit kaybetmek yerine,
amaci dogrultusunda belirleyecegi metinden, isine yarayan dogru bilgiyi ayirt edip segebilir.

Elestirel okuma, bireyin bilim, sanat, edebiyat gibi alanlarda gelismesini tetikleyen ve bireyi
farkli arayiglara yonlendiren bir okuma ¢esididir (Gedizli, 2020). Bireyin okudugu metnin tizerine
diisiinme ve o metni ¢esitli agilardan gézden gegirme eylemi igine girmesi metni elestirerek okudugu
anlamina gelmektedir (Temizkan, 2021). Elestirel okuma, okuyucunun okudugunu yargilamasi,
sorgulamasi yani aklin1 kullanarak bir yargiya varmasidir ve aydin kisilerden beklenen bir tutumdur
(Ozdemir, 2021). Elestirel okuma becerisini edinen okurlar, okuduke¢a enformatik cehalete diismekten
de kendilerini korumus olup (Cifci, 2006) yazarin yonlendirme ve bakis agisinin farkindaligi ile metni
okurlar.

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul dérdiincti simif 6grencilerinin OYT’leri ile EOB’leri arasinda
anlaml bir iliski olup olmadigini arastirmaktir. Aragtirmanin amacina uygun olarak asagidaki alt
problemler olusturulmustur:

1. 4. simf 6grencilerinin EOB diizeyleri nedir?
2. 4. smif 6grencilerinin OYT diizeyleri nedir?
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3. 4. siif 6grencilerinin OY T leri ile EOB’leri arasinda anlamli bir iligki var midir?
Yontem
Arastirma Modeli

Okumaya yonelik tutumlar ile elestirel okuma becerileri arasindaki iliskiyi incelemenin
amaclandigi bu aragtirma, nicel yontem desenlerinden iligkisel tarama desenine uygun olarak
yuriitiilmustiir. Nicel yontem kullanilan arastirmalarda sayisal veriler araciligiyla, Kkesin ve
genellenebilir sonuglara ulasmak amaglanirken nesnellik 6n planda olmaktadir (Giirbiiz ve Sahin,
2016, s.104). Iliskisel tarama deseninde ise biitiin katilimcilarin olusturdugu tek grup bulunmaktadir
ve bu gruba iligkin belirlenen iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskiler arastiriimaktadir (Gliner,
Morgan ve Leech, 2015, s. 91). Bu arastirmada degiskenler olarak “okumaya yonelik tutumlar” ve
“elestirel okuma becerileri” belirlenmistir.

Cahsma Grubu

Caligma grubu belirlenirken, rastlantisal olmayan 6rnekleme yontemi olan uygun-elverisli
orneklemeden yararlanilmistir. Uygun 6rnekleme, arastirmacinin g¢aligma verilerini kolay ulasabilecegi
bir 6rneklemden toplamasidir (Kilig, 2013, s. 44). Arastirmacinin bir devlet okulunda sinif 6gretmeni
olarak caligiyor olmasi drneklem seciminin baglica sebebidir. Buna gore ¢alisma grubu, 2022-2023
egitim-6gretim yili ikinci doneminde Ankara’nin Mamak ilgesinde bulunan bir devlet okulunun
dordiincii smifinda okuyan 62 ogrenciden meydana gelmektedir. Gerekli izinlerin alinmasinin
ardindan okulda bulunan doérdiincii smf Ogretmenleriyle arastirmanin detaylar1 paylasilmis ve
arastirmaya katilmaya istekli olanlar arasindan iki siif belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin veri toplama araglari, “elestirel okuma o6l¢egi” ve “okumaya yonelik tutum
Olcegi” asagida agiklanmistir.

Elestirel Okuma Olgegi (EOO)

Arastirmada, 6grencilerin EOB’lerini 6lgmek i¢in Unal’in (2006) gelistirdigi ve i¢ giivenirlik
katsayis1 0.88 olan EOO kullanilmistir. Olgegin bu arastirmada i¢ giivenirlik katsayis1 0.80 olarak
hesaplanmistir. Olgek, 22 maddeden meydana gelen besli Likert tipi dlgektir. Olgekte “her zaman”,
“genellikle”, “ara sira”, “nadiren” ve “hi¢” secenekleri bulunmaktadir. Katilimcinin kendisine uygun
olan secenegini isaretlemesi gerekmektedir. Olcek puanlamasinda “her zaman” 5 (bes) puan,
“genellikle” 4 (dort) puan, “ara sira” 3 (ii¢) puan, “nadiren” 2 (iki) puan ve “hi¢” 1 (bir) puan olarak
(5, 4, 3, 2, 1) degerlendirilmistir. Elestirel okuma 6l¢eginin 13. maddesi olumsuz ifade igcerdiginden

veri girisinde bu soruya verilen yanitlar ters kodlama (1, 2, 3, 4, 5) yapilarak girilmistir.
Okumaya Yénelik Tutum Olgegi (OYTO)

Ogrencilerin OYT’lerini 6lgmek igin, McKenna ve Kear’in (1990) elistirdigi, Kocaarslan’in
(2016) iirkgeye uyarladigit OYTO kullamlmustir. Olgekte, katilimeinin “Garfield” ¢izgi film karakteri
gorsellerinden kendine uygun olanim se¢mesi gerekmektedir. Olgek 20 maddeden ve 2 alt boyuttan
meydana gelmektedir. ilk 10 madde (1-10) okumaktan zevk alma boyutuyla ilgiliyken sonraki 10
madde (11-20) akademik okumaya yonelik tutumu belirlemeye yoneliktir. Olgek degerlendirilirken
gorsellerden “cok mutlu” ifadesi 4 puan, “biraz mutlu” 3 puan, “biraz iizgiin” 2 puan ve “cok tizgiin” 1
puan seklinde derecelendirilen dortlii Likert tipi olcektir. Olcekten alinacak 20 puan en diisiik
puanken, 80 puan en yiiksek puandir. 50 toplam puan, 6l¢ek tizerindeki orta noktay1 temsil etmektedir.
Olgegin i¢ tutarlik katsayisi 0.88 olarak dl¢iilmiis ve dlgegin orijinal yapisindaki i¢ tutarlik katsayist
degerleriyle benzerlik tasidig1 goriilmiistiir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araglari, 6grencilere gerekli agiklamalar yapilmasinin ardindan 6grencilerin
kendi siiflarinda ve aymi giin aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Veri analizinde 6ncelikli olarak
verilerin normal dagilip dagilmadigma bakilmistir (Tablo 1 ve Tablo 2). Ardindan EOB’nin ve
OYT’nin diizeyini belirleyebilmek i¢in betimsel istatistiklerden aritmetik ortalama ve standart
sapmaya bakilmistir. OYT ve EOB degiskenlerinin arasindaki iligskinin belirlenmesi igin ise basit
korelasyon analizi yapilarak korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Iki degisken arasindaki iliskiyi
arastirmak igin yapilan basit korelasyon analizi sonucuna bakilarak degiskenler arasindaki iligkinin
yonii ve derecesi belirlenebilmektedir (Giirbiiz ve Sahin, 2016, s. 265). Korelasyon analizinin
sonucunda bulunan korelasyon katsayisi +1 ile -1 arasindadir ve +1 olmasi ayn1 yonde miikemmel
olumlu iliskiyi gosterirken, -1 olmasi ters yonde olumsuz iligkiyi ifade etmektedir (Kan, 2019, s. 409).

Z%Jg) \;Le OYTO Testlerine Iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri
Test (Skowness) e (Kurtosisy _ Standart Hata
EOO .041 .304 -.269 .599
OYTO -.114 .304 -.120 .599

Verilerin normallligini anlayabilmek i¢in ilk olarak betimsel istatistiklerden ¢arpiklik ve
basiklik degerleri ele alinmigtir. Bu degerler +1 ile -1 arasindaysa verilerin normal dagildigina isaret
etmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Tablo 1°deki verilere gére EOO ve OYTO testlerinin
verilerinin normal dagilim gosterdigi soylenebilir.

Tablo 2
EOO ve OYTO Testlerine Iliskin Normal Dagilim Test Sonu¢lar
Test Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
EOO .088 62 .200* .982 62 A497*
oYTO .061 62 .200* .985 62 ,671*

*p <.05 ise anlamlidir.

Verilerin normal dagilip dagilmadigini gosteren ikinci bir gosterge ise Kolmogorov-Smirnov
ve Shapiro-Wilk testleri sonuglaridir. Katilimer sayisi 35’ten biiyiikse Kolmogorov-Smirnov test
sonuglar1 (McKillup, 2012), kiiciikse Shapiro-Wilk test sonuglar1 (Shapiro ve Wilk, 1965) dikkate
alinmalidir. Bu arastirmada, ¢aligma grubu 62 6grenciden olustugu i¢in Kolmogorov-Smirnov test
sonuglar1 degerlendirilmistir. Bu gostergeye gore de her iki test verilerinin normal dagilim gosterdigi
sOylenebilir.

Arastirma Etigi

Arastirmada veri toplamak i¢in; Kocaarslan’in (2016) Tiirk¢eye uyarladigi “okumaya yonelik
tutum &lgegi” ile Unal (2006) tarafindan gelistirilen “elestirel okuma lgedi” e-posta araciligiyla izin
alinarak kullanilmistir. Ardindan Gazi Universitesi Etik Kurulu’na bagvurularak arastirmanin
uygulanmasinda herhangi bir etik sakinca bulunmadigma dair 01.02.2023-E.570483 tarih ve sayili
onay alinmustir. Etik kurulun onay1 sonrasinda arastirmaya baslayabilmek icin Ankara il Milli Egitim
Midirliigiine basvurularak 24.02.2023-E.597471 tarih ve sayili izin ¢ikarilmigtir. Sonrasinda,
arastirmaya katilan 6grenciler ve veliler toplant1 yapilarak bilgilendirilmis ve veli onam formu ile
velilerin onaylar1 alinmistir.
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Bulgular
Caligmanin bulgular1 3 baslik halinde asagida agiklanmaistir.
EOB Diizeylerine iliskin Bulgular
Arastirmada “4. simf 6grencilerinin EOB diizeyleri nedir?” seklinde belirlenen alt probleme

iligkin olarak 4. sif &grencilerine uygulanan EOO’den alinan puanlarin ortalamasi ve standart
sapmast hesaplanmistir. Tablo 3’te analiz sonuglar1 gosterilmigtir.

Tablo 3
4. Simif Ogrencilerinin EOB lerine lliskin Betimsel Analiz Sonuglar
_ Standart Testin Testin
Test N X (Ortalama) Sapma Almnabilecek En  Alinabilecek En
P Diisiik Puam Yiiksek Puani
EOO 62 3.56 57 1 5

Tablo 3’teki ortalamaya bakildiginda EOB’nin ortalamasinin 3.56 oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, 6grencilerin EOB’lerinin orta diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

OYT Diizeylerine iliskin Bulgular
Arastirmada “4. simf 6grencilerinin OYT diizeyleri nedir?” seklinde belirlenen alt probleme

iligkin olarak 4. simf dgrencilerine uygulanan OYTO’den alman puanlarin ortalamasi ve standart
sapmasi hesaplanmistir. Tablo 4’te analiz sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 4
4. Smif Ogrencilerinin OYT lerine Iliskin Betimsel Analiz Sonuclart
< Standart Testten Testten
Test N (Ortalama) Sapma Alinabilecek En  Alinabilecek En
P Diisiik Puan Yiiksek Puan
oYTO 62 65.94 6.83 20 80

Tablo 4’teki ortalamaya bakildiginda 6grencilerin OYTleri 65.94 ortalamaya sahiptir. Olgekte
50 puan orta noktay1 gosterdigi i¢in, bu ortalamayla 6grencilerin OYT’lerinin olumlu oldugu ifade
edilebilir.

OYT ile EOB iliskisine Ait Bulgular

Aragtirmada “4. smif 6grencilerinin OYT’leri ile EOB’leri arasinda anlamli bir iligki var
midir?” seklinde belirlenen alt probleme iliskin olarak 4. siif 6grencilerine uygulanan EOO’den ve
OYTO’den alman puanlar arasindaki iliskiyi belirlemeye ydnelik olarak yapilan basit korelasyon
analizinin sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
4. Simif Ogrencilerinin OYT leri ile EOB leri Arasindaki Iliskiyi Belirlemeye Yonelik Basit Korelasyon
Analizi Sonuclar

Boyutlar Elestirel Okuma Okumaya Yonelik Tutum
Korelasyon katsayisi 1 .537
Elestirel Okuma Sig. .000*
N 62 62
Okumaya Yo6nelik Tutum  Korelasyon Katsayisi 537 1
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Sig. .000*
N 62 62

*p <.05 ise anlamlidir.

Tablo 5°teki korelasyon katsayisina bakildiginda, elestirel okuma puani ile okumaya yonelik
tutum puani arasindaki iligkinin 0.537 diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu katsayiya gore OYT ile
EOB arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlaml bir iligkinin bulundugu belirtilebilir (p < 0.05).
Korelasyon katsayismin 0.00-0.19 arasinda olusu c¢ok zayif iliskiye, 0.20-0.39 aras1 zayif iliskiye,
0.40-0.69 aras1 orta diizeyde iliskiye, 0.70-0.89 aras1 yiiksek diizeyde iliskiye, 0.90-1.00 arasi ise
degiskenler arasinda ¢ok yiiksek diizeyde iliski bulunduguna isaret etmektedir (Tagpinar, 2017, s.
194). Basit korelasyon analizinde iki degiskene ait degerler aymi yonde degisiyorsa; yani bir
degiskenin degeri artarken digeri de artiyor ya da biri azalirken digeri de azaliyorsa olumlu (pozitif)
bir iliski oldugu anlamina gelmektedir (Giirbiiz ve Sahin, 2016, s. 264).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin OYT’leri ile EOB’leri arasinda anlamli bir iligki
olup olmadigini aragtirmak amaglanmistir. Bunun i¢in oncelikle EOB diizeyleri incelenmistir.
Arastirma sonuglarina gore ilkokul 4. simif 6grencilerinin orta diizeyde EOB’ye sahip olduklari
goriilmiistiir. Tlgili literatiir incelendiginde 4. sif égrencilerinin EOB’lerinin orta diizeyde oldugunu
gosteren calismalar bulundugu goriilmektedir (Cakmak, 2022; Duran ve Yalc¢intas, 2015). Sara Hiirsoy
ve Karadedeli’nin (2022) arastirmasinda 4. sinif 6grencilerinin EOB’leri yiiksek diizeyde bulunmustur.
Unal’mm  (2006) calismasinda ise 4. smf ogrencilerinin EOB  diizeylerinin yeterli olmadig
belirtilmektedir. Bunun sebebi olarak da sinifta 6gretmenlerin hosgoriili, 6zgiirliik¢ii ve adil bir tutum
icinde olmamalarmin etkisi olabilecegi ifade edilmektedir. Belet (2011) ise yaptig1 nitel arastirmasinda
5. smif ogrencilerinin de bazi EOB’leri gostermelerine ragmen elestirel okumaya doniik stratejileri
kullanamadiklar1 sonucuna ulagsmistir. Bu farkliliklarin sebeplerinden birisinin 6gretmenlerin elestirel
diisiinmeye kars1 tutumlar1 oldugu sdylenebilir. Nitekim Tokyiiriik’tin (2001) arasgtirmasinda dgretmen
tutumunun Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Cogu cocuk,
Ogretmenleri onlar1 yonlendirmedik¢ce ya da zorlamadik¢a elestirel okuma ya da diisiinme
yapmayacaktir ve ¢ocuklarin elestirel okumasi, kendileri de elestirel diisiinen 6gretmenler sayesinde
olur (Painter, 1965, s. 39). Bu neden 6gretmenlerin, ogrencilerin elestirel okuma yapabilmesi igin
sorgulamaya tesvik eden bir egitim ortami saglamalari 6nemlidir. Ayrica elestirel okuma 6gretimi,
genel okuma Ogretimi programiyla birlikte yuritiilmelidir (Gray, 1969).

Arastirmacilar, ders kitaplarinda 6grencilerin EOB’leri edinmelerine ydnelik etkinliklerde
yetersizlikler oldugunu One siirmektedir. Altuns6z’in (2016) dordiincti smif Tirkge Ogretim
programimin Ogrencilerin  EOB’sine etkisini inceledigi ¢alismasinda, Tirkge ders ve calisma
kitaplarinin EOB’leri kazandirma etkinlikleri agisindan yetersiz olduklari sonucuna ulagiimustir.
Ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda EOB’leri destekleyecek etkinliklerin en fazla bulundugu dérdiincii
siif ders kitaplarinda bile elestirel okuma 6l¢iitlerinin yarisindan daha azi karsilandigindan (Esemen
ve Sadioglu, 2021), ders kitaplarinin igeriginin uzmanlarca EOB’leri kazandirmaya yonelik olarak
yeniden diizenlenmesi gerektigi ifade edilebilir.

Konuyla ilgili yapilan bu arastirmalarin sonuglarina bakildiginda genel olarak 4. simf
Ogrencilerinin EOB’lerinin orta diizeyde oldugu ve sonuglarin bu ¢alismayla paralellik gosterdigi
sOylenebilir. EOB’lerinin tam anlamiyla gelisememesinin sebepleri olarak, dgretmenlerin elestirel
disiinmeye karst sinif i¢indeki tutumlari, sinifi elestirel diisiinmeye sevk etmemesi, ders kitaplarindaki
elestirel okumaya yonelik etkinliklerin eksikligi belirtilebilir. Ugurlu (2022) ise konuyla ilgili olarak
yaptig1 meta analiz aragtirmasinda, dgrencinin cinsiyetinin, kitapliga sahip olup olmamasinin, anne-
baba egitim seviyesinin EOB’ye etkisi olduguna dair bulgulara ulasmistir. Bununla birlikte bazi
arastirmalarda derslerde kullanilan farkli yontem ve tekniklerin EOB’nin gelismesine katki sagladig
da goriilmektedir (Combs, 1992; Belet, 2011; Demir, 2019; Cakmak, 2022; Efe, 2022; Cetinkaya,
2023).
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Arastirmanin sonuglarma gore ilkokul 4. smif 6grencilerinin OYT’lerinin olumlu oldugu
goriilmektedir. Literatiire bakildiginda bu sonucun yapilan arastirmalarla paralellik gosterdigi
soylenebilir (Chico, 1998; Yildiz ve Kaman, 2016; Ozdemir ve Serbetci, 2018; Deveci, 2019;
Vatansever Bayraktar ve Acikses Firat, 2020; Sahin, 2022; Cigekli Kog, Engin ve Yardim, 2022;
Erdem, 2023). Fakat arastirmalardan ilkokul kademesini biitiinciil olarak inceleyenler dikkate
alindiginda 2. ve 3. smiftaki 6grencilerin OYT puanlarmin 4. smif dgrencilerine kiyasla daha yiiksek
oldugu saptanmustir (Yildiz ve Kaman, 2016; Sahin Taskin ve Esen Aygiin, 2017; Erdem, 2023).
Ayrica Deveci’nin (2019) caligmasinda 4. simif dgrencilerinin OYTO’ye gére tutumlari olumlu giksa
da arastirmaya katilan 4. simif 6gretmenlerinin, 6grencilerin OYT’lerini zayif diizeyde tanimladiklar
belirtilmektedir. Buradan hareketle OYT ile ilgili yapilacak nitel caligmalarin konuyla ilgili olarak
daha agiklayici sonuglar ortaya koyacagi soylenebilir.

flkokul 6grencilerinin OYT’leri cinsiyetlerine, kitap ve dergi okuma durumlarna gore
degiskenlik gostermektedir (Vatansever Bayraktar ve Acikses Firat, 2020). Ogrenciler tarafindan daha
fazla kitap okunmasinin, kitap okuma siirelerinin uzunlugunun ve kitap okuma isinin diizenli
yapilmasmin OYT leri arttirdig1 goriilmektedir (Cigekli Kog, Engin ve Yardim, 2022; Erdem, 2023).
Basaran ve Ates’in (2009) arastirmasinda sehir merkezlerindeki 6grencilerin kasabalarda yasayanlara
kiyasla OYT diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve ailelerce hikdye anlatilmasinin 6grencilerin
OYT’lerini olumlu sekilde etkiledigi ifade edilmektedir. Ozdemir ve Serbetgi’nin (2018)
arastirmasinda ise ebeveyn okuma kiiltiiriiniin, okul Oncesinde eve gazete, dergi gibi materyaller
alinmasinin, g¢ocuklara hikdyeler okunmasinin, g¢ocuklarla birlikte kitabevleri ve kiitiiphanelere
gidilmesinin ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlarinda etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica okuma ve
yazmaya yOnelik tutumlar, simf okuryazarlik ortamimin kalitesine bagl olarak da 6nemli olgiide
degigsmekte, ortamin niteligi arttikga c¢ocuklarin tutumlar1 da daha olumlu hale gelmektedir
(Cunningham, 2008).

Calismada 4. sinif dgrencilerinin OY T leri ile EOB’leri arasinda goriilen pozitif yonlii anlaml
iliskiye gore OYT arttikca EOB’nin de arttigi ve bu iliskide degiskenlerin orta diizeyde birbirini
etkiledigi goriilmektedir. Konuyla ilgili yapilan literatiir taramasinda Unal’mn (2006) caligmasinda
OYT ile EOB arasinda pozitif yonlii ve ¢ok yiiksek diizeyde iligski bulunmustur. Ogurlu’nun (2014)
iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerle yaptig1 calismasinda, bu 6grencilerin de OYT’leri ile EOB’leri
arasinda pozitif yonli ve yiiksek diizeyde iliski belirlenmistir. OYT ile EOB arasindaki iligkinin
dogrudan incelendigi pek fazla ¢calismaya rastlanmasa da OYT’nin, okudugunu anlamaya ve akademik
basartya etkisinin arastirildigi ve bu degiskenlere anlamli sekilde etki ettigi aragtirmalar bulunmaktadir
(Kush, Watkins ve Brookhart, 2005; Sallabas, 2008; Martinez, Aricak ve Jewell, 2008; Deveci, 2019;
Cigekli Kog, Engin ve Yardim, 2022).

OYT ve EOB okul oncesi donemde c¢ocugun yakin c¢evresinin etkisiyle sekillenmeye
baglamaktadir. Daha ¢ok ebeveynlerin kontroliinde gecen bu erken donemde, ¢ocuk cesitli okuma
materyalleriyle nitelikli sekilde desteklendiginde ve okumaya yonelik olumlu beklenti ve deneyimler
icine girdiginde bunun, ¢ocugun EOB’lerine ve OYT’lerine olumlu yansiyacad ifade edilebilir.
[lkokula baglandiginda ise sinif 6gretmeninin ders kitaplari haricinde de okumaya yénelik olusturacagi
destekleyici ortam ve olumlu tutumla birlikte &grencilerin EOB’lerinin ve OYT’lerinin olumlu
anlamda gelisecegi sdylenebilir.

Literatiirde yapilan diger calismalardan hareketle ¢ocuklarin EOB edinmeleri ve OYT’lerinin
olumlu yonde gelisimi i¢in ebeveynlere; okul dncesi donemde ¢ocuklari nitelikli kitaplarla etkilesim
icine sokarak desteklenmesi, evde kitaplik olusturulmasi ve eve cesitli dergi ve gazeteler alinmasi,
cocuklarin kitabevi, kitap fuari, kiitiphane gibi farkli tiirlerde kitaplarla karsilasacagi yerlere
gotiiriilmesi, her giin evde ailece okuma saatleri yapilmas1 6nerilmektedir. Ogretmenlere; smiflarinda
hosgoriilii, 6grencilere elestirebilme 6zgiirliigli saglayan ortam sunmalari, salt ders kitaplarina bagl
kalmadan arastirmalarla 6grencilere katki sagladigi belirlenen cesitli yontem ve teknikleri derslerde
kullanmalari, &grencilerle birlikte simif kitapligi olusturmalart tavsiye edilmektedir. Ayrica ders
kitaplarinin EOB’leri daha planl sekilde kazandirma konusunda uzmanlarca yeniden diizenlenmesi
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onerilmektedir. Konuyla ilgili olarak yapilacak nitel arastirmalarin daha detayli agiklamalar
sunabilecegi arastirmacilar tarafindan g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Yazarlarin Katki Oran

Bu aragtirma, ikinci yazarin danigmanligiyla hazirlanan birinci yazarin doktora tezine dayali
olarak hazirlanmistir.

Cikar Catismasi

Iki arastirmaci da bu arastirmada ¢ikar gatismasina sebep olabilecek bir durum olmadigini
teyit etmektedir.
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Extended Summary
Introduction

Reading, one of the most important skills of learning, is a mental skill that a person can use on
his own under almost all circumstances. Since reading skills directly affect success in other courses as
well as language lessons, positive attitudes towards reading at an early age are important. The reader's
ability to judge and question what he reads by reading critically, that is, to make a judgement using his
mind, will add quality to the reading. In this way, the reader can benefit from the text in accordance
with his purpose without being manipulated. The purpose of this research is to investigate whether
there is a relationship between 4th grade primary school students' attitudes towards reading and their
critical reading skills. In accordance with the purpose of the research, the following sub-problems
were created:

1) What is the level of critical reading skills of 4th grade students?

2) What is the level of attitudes towards reading of 4th grade students?

3) Is there a significant relationship between 4th grade students' attitudes towards reading and
their critical reading skills?

Method

This research is a quantitative research and was conducted in accordance with the relational
survey design. The study group was determined using purposive sampling methods. The research
group consists of 62 fourth-grade students attending a public school in Mamak district of Ankara
province during the second semester of the 2022-2023 academic year.

In the study, to measure critical reading skills, the "Critical Reading Scale" developed by Unal
(2006) with an internal reliability coefficient of 0.88 was utilized. The scale is a five-point Likert type
scale consisting of 22 items. To assess attitudes towards reading, the "Reading Attitude Scale"
developed by McKenna and Kear (1990) and adapted into Turkish by Kocaarslan (2016) was
employed. The internal consistency coefficient of the scale is 0.88. The scale is a four-point Likert
type scale consisting of 20 items.

Data collection tools were applied by the researcher in the students' own classes and on the
same day. After it was determined that the data were normally distributed, the arithmetic mean and
standard deviation were examined from descriptive statistics in order to determine the level of critical
reading skill and attitude towards reading. To investigate the relationship between attitude towards
reading and critical reading skills, a simple correlation analysis was performed and correlation
coefficients were examined.

To collect data in the research; The "attitude scale towards reading" adapted to Turkish by
Kocaarslan (2016) and the "critical reading scale" developed by Unal (2006) were used with
permission via e-mail. Then, an application was made to the Gazi University Ethics Committee and
ethics committee approval was obtained stating that there were no ethical drawbacks in the
implementation of the research. After the approval of the ethics committee, permission was obtained
by applying to the Ankara Provincial Directorate of National Education to begin the research.
Afterwards, the participating students and their parents were informed at a meeting. Approval from the
parents was obtained with the parental consent form.

Findings
Regarding the first sub-problem of the research, it is seen that the average of the scores
obtained from the Critical Reading Scale is 3.56. This finding can be interpreted as students' critical

reading skills are at a medium level. Regarding the second sub-problem, the average of the scores
obtained from the Reading Attitude Scale is 65.94. Accordingly, it can be said that students have
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positive attitudes towards reading. Regarding the third sub-problem, the coefficient of the relationship
between the scores obtained from the Critical Reading Scale and the Reading Attitude Scale is at the
level of 0.537. According to this coefficient, it can be stated that there is a positive and moderately
significant relationship between attitude towards reading and critical reading skill (p < 0.05).

Conclusion, Discussion and Recommendations

According to the results of the research, it was seen that primary school 4th grade students had
moderate level critical reading skills. When the relevant literature is examined, it is seen that there are
studies showing that the critical reading skills of 4th grade students are at a medium level (Cakmak,
2022; Duran ve Yalgintas, 2015). It is seen that the attitudes of 4th grade primary school students
towards reading are positive. When looking at the literature, it can be said that this result is parallel to
the studies conducted (Chico, 1998; Yildiz ve Kaman, 2016; Ozdemir ve Serbetci, 2018; Deveci,
2019). However, considering the studies that examine the primary school level holistically, it is seen
that the attitude scores of 2nd and 3rd grade students towards reading are higher than 4th grade
students (Y1ldiz and Kaman, 2016; Erdem, 2023).

In the study, a positive and moderately significant relationship is observed between 4th grade
students' attitudes towards reading and their critical reading skills. In the literature review, high
positive relationships are found between attitudes towards reading and critical reading skills (Unal,
2006; Ogurlu, 2014). Although there are not many studies that directly examine the relationship
between attitude towards reading and critical reading skills, there are studies that investigate the effect
of attitude towards reading on reading comprehension and academic success and that it has a
significant impact on these variables.

It is recommended that children be supported with quality books during the preschool period
to acquire critical reading skills and develop positive attitudes towards reading, creating a home
library, purchasing various magazines and newspapers for the home, taking children to places such as
bookstores, book fairs, and libraries, and having daily family reading sessions at home are suggested
as strategies to foster children’s critical reading skills and cultivate positive attitudes towards reading.
It is recommended that teachers provide a tolerant environment in their classrooms that allows
students the freedom to criticize, use various methods and techniques in lessons without relying solely
on textbooks, and create a classroom library together with students. It is also recommended that
textbooks be arranged in a way that provides critical reading skills in a more planned way. Qualitative
research on the subject can provide more detailed explanations.
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