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0z

Bu aragtirmanin amaci siif dgretmenlerinin goriislerine gore Hayat Bilgisi dersi konularmin 6gretiminde
karsilagilan sorunlarin belirlenmesidir. Bu baglamda arastirma nitel arasgtirma ydntemlerinden durum
calismast deseni kullanilarak yiiriitilmistiir. Veri toplama araci olarak simif egitimi alan uzmani goriisii
alarak son sekli verilen tam yapilandirilmig goriisme formu kullanilmustir. Arastirmanin verileri 2018-2019
egitim Ogretim yili iginde toplanmistir. Tam yapilandirilmig goriisme formu Google Forms araciligiyla
katilimcilara WhatsApp ve e-posta iizerinden iletilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna kartopu drnekleme
yontemi ile ulagilmistir. Caligma grubunu 15 farkli ilde siif 6gretmeni olarak gérev yapan 139 katilimer
olusturmustur. Arastirmanin verileri betimsel analiz yardimiyla ¢6ziimlenmistir. Arastirmanin bulgularindan
elde edilen sonuca gore Hayat Bilgisi dersi konularimin 6gretimi siirecinde deger egitimi baglaminda sevgi,
saygl, nezaket, empati, hosgorii ve aile olabilme degerlerinin dgrencilere kazandirilamamasi; beceri egitimi
baglaminda 6grencilerin beceriye ait bilgiye sahipken bunu hayata transfer edememesi; yetkinlik baglaminda
Ogrencilerin dijital yetkinlik kazanamamasi; dersin 6gretim programinin uygulanis1 baglaminda konularin
Ogretimi siirecinde okul dig1 ortamlara erigimin sinirlt kalmast sorun olarak ortaya ¢ikmigtir.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi, ilkokul, sorun, 6gretim.

ACCORDING TO THE OPINIONS OF CLASSROOM TEACHERS, THE
PROBLEMS ENCOUNTERED IN TEACHING LIFE SCIENCE SUBJECTS

ABSTRACT

This research aims to determine the problems encountered in teaching Life Studies course subjects according
to the opinions of the classroom teachers. In this context, the research was carried out using the case study
design, one of the qualitative research methods. As a data collection tool, a fully structured interview form
was finalized by taking the opinion of the classroom education expert. The research data were collected in the
2018-2019 academic year. The fully structured interview form was delivered to the participants via
WhatsApp and e-mail via Google Forms. The study group of the research was reached by snowball sampling
method. The study group consisted of 139 participants working as classroom teachers in 15 different cities.
The data of the research were analyzed with the help of descriptive analysis. According to the results obtained
from the findings of study, it was found that in the process of teaching the subjects of the Life Science course,
the issues such as students could not acquire the values of love, respect, kindness, empathy, tolerance, and
being a family in the context of value education; in the context of skills education, students could not transfer
this knowledge to life while knowing skills; in the context of competence, students could not gain digital
competence; in the context of the implementation of the curriculum of the course, limited access to out-of-
school environments in the process of teaching the subjects emerged as a problem.

Keywords: Life studies, primary school, problem, teaching.

Giris

Hayat Bilgisi dersi, ilkokul 1, 2 ve 3. smuf diizeylerinde okutulan, bireyin evde-okulda-
dogada-iilkede saglikli ve giivenli bir hayat yasamasi i¢in gerekli olan tiim bilgi, beceri, deger ve
tutumlar1 kazandirmay1 amaglayan, genis kapsamli icerige sahip olan, bireyin zengin yasant1 icerisinde
hayatla temasini ve etkilesimini amaglayan, bireyi yarinin yasamina hazirlayan ve en 6nemlisi de
bireyin topluma uyumunu kolaylastiran bir derstir. Bu ders araciligiyla, bireye etkili yasam becerileri
egitimi verilmek hedeflenmektedir (Kaskaya, 2018, s.127). Ciinkii bireye kendi hayatin1 tasarlama
olanagi veren temel yasam becerilerinin ¢cocukluktan itibaren dgretilmesi 6nemlidir (Kili¢ ve Giiltekin
2015, s. 264). Tay da (2017, s. 6) Hayat Bilgisi dersinde hayatin bilgisinin sunuldugunu, dersin
kapsamini doga ve sosyal bilimler ile sanat, diisince ve degerlerin olusturdugunu, dersin
toplumlastirma ilkesinden hareketle olusturuldugunu, dersin temel ilkelerinin c¢ocuga gorelik,
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bilimsellik ve hayatilik oldugunu, vatandaslik egitiminin ilk basamagini ve basta sosyal bilgiler dersi
ve fen bilimleri dersi olmak iizere birgok dersin alt yapisini olusturdugunu belirtmistir.

Ogretim programlari, ilkokulu tamamlayan bir 6grencinin gelisim diizeyine ve bireyselligine
uygun olarak 0z giiven ve 0z disipline sahip bir sekilde, giindelik hayatta ihtiyag duyacag biligsel ve
sosyal becerileri kazanmis, bunlar1 giinliik hayatta aktif bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli
bireyler olmalarin1 saglamay1 amaglamaktadir (Milli Egitin Bakanligi, 2018, s. 3). Bu baglamda Hayat
Bilgisi dersinin bu amaglar1 yerine getirme siirecinde hayati bir 6neme sahip oldugu soylenebilir
(Topkaya ve Burak, 2018, s. 3). Ayrica alan yazin incelendiginde Hayat Bilgisi dersinin tanimina
yonelik yapilan degerlendirmelerden, dersin ilkokulda temel yasam becerilerinin kazandirilmasini
saglayan ilk ders oldugunun 6zellikle vurgulanmasi dikkatten kagmamaktadir ve bu yoniiyle de Hayat
Bilgisi dersi ilkokulda kritik bir dneme sahiptir (Celik, 2021, s. 3). Bu denli 6nemli olan Hayat Bilgisi
dersi konularinin 6gretiminde birinci derecede sorumlulugu olan smif 6gretmenleridir. Sinif 6gretmeni
dersin ogretimi siirecinde farkli sorunlarla karsilasabilir. Sorunlar gormezden gelindiginde ya da
coziilmediginde dersin hedeflerinin tam olarak yerine getirilmesi zorlasacaktir. Bu yiizden smif
Ogretmeni, karsilagtigi sorunlart detayli bir sekilde belirleyebilmeli ve sorunun kokiine inebilmelidir.
Sorun dogru ve anlagilir sekilde tanimlandiktan sonra ¢6ziim i¢in gerekli olan yontemi, teknigi bulmak
kolay hale gelmektedir. Ayrica 6gretmen, sorunu ¢6zmek igin bireysel deneyimlerinden ilham alabilir.
Sorunun ¢oézlimii ile iligkili olan yapilmis arastirmalardan yararlanabilir. Bilimsel bir ¢alisma, sorun ile
baglar ve bu sorunun ¢oziime kavusturulmasi ile sonuglanir (Usta, 2012, s. 136). Bilimsel bir
calismadan beklenenler arasinda bir sorunu ¢ozmek, ¢éziime kavusturmak yer almaktadir (Kazan,
2016, s. 19). Bu baglamda Hayat Bilgisi dersi konularinin 6gretiminde karsilagilan sorunlarin bilimsel
yontemlerle belirlenip ¢6ziilmiis olmasi, Hayat Bilgisi Egitimi alanina katki saglar.

Hayat Bilgisi dersi konularinin 6gretimi konulu yapilan arastirmalar incelendiginde (Altun ve

Giiler, 2020; Baysal, Tezcan ve Demirbas Nemli, 2016; Oztiirk ve Kalafatc1, 2017; Saglam, Babayigit,
Gokece ve Yilmaz, 2019; Yaldiz Selbi, 2019) genel anlamda Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin
uygulanist iizerine degerlendirmeler yapildigi goriilmiistiir. Mevcut aragtirmada ise dogrudan Hayat
Bilgisi dersi konularinin 6gretiminde karsilasilan sorunlarin belirlenmesine odaklanilmasi arastirmayi
onemli kilan nedenlerden biri olarak degerlendirilmektedir. Ayrica bu aragtiramnin sonucundan Hayat
Bilgisi Egitimi alaninda galismak isteyen uzman arastirmacilar ve lisansiistii egitim géren O6grenciler
de faydalanabilir. Bu baglamda aragtirmanin sonucu yiiksek lisans veya doktora tez konusunu
belirlemek isteyen 6grencilere de 6zgiinliik noktasinda fikir verebilir, aragtirma konusunun segiminde
kolaylik saglayabilir. Clinkli yapilan arastirmalar (Bahceci ve Usangiil, 2018; Barutcu ve Onayly,
2016; Kalem ve Akman, 2007) lisansiistii egitim goren Ogrencilerin tez konusu belirlemede
zorlandiklarini gostermistir. Ayrica Toptas, Sahin Kiirsad ve Cokluk Bokeoglu (2018, s. 48) tarafindan
yapilan arastirmada da aragtirma gorevlilerinin arastirma problemi belirlemede zorlandiklar ortaya
cikmistir. Yapilan tim bu degerlendirmeler kapsaminda bu aragtirmanmin amaci smif Ogretmeni
goriislerine gore Hayat Bilgisi dersi konularinin 6gretiminde karsilagilan sorunlarin agiga c¢ikarilmasi
olarak belirlenmistir. Bu genel amaca bagli olarak belirlenen alt amaglar:

1. Hayat Bilgisi dersi, deger egitiminde karsilagilan sorunlar nelerdir?

2. Beceri egitiminde ve yetkinlik kazandirmada karsilasilan sorunlar nelerdir?

3. Hayat Bilgisi dersi 6gretim programmin uygulama esaslar1 baglaminda karsilasilan sorunlar

nelerdir?
4. Programin igerik yapisi ile ilgili sorunlar nelerdir?
5. Hayat Bilgisi dersi ders kitaplar ile ilgili sorunlar nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni
Arastirmada nitel yontem kullanilmistir. Nitel yontemin tercih edilmesinde arastirmanin
problem cilimlesi olan “Smif 6gretmenlerinin goriislerine gére Hayat Bilgisi dersi konularinin
ogretiminde karsilagilan sorunlar nelerdir?” etkili olmustur. Problem ciimlesinden anlasilacagi ilizere

“katilimc1 goriisii” almak nitel aragtirmanin dogasina daha uygundur. Nitekim Creswell de (2021, s.
31) bir aragtirmada katilimci goriisii alintyorsa, bunun nitel arastirma yontemi i¢in kuvvetli bir tercih
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nedeni oldugunu belirtmistir. Ayrica Creswell (2021, s. 29) nitel arastirmada, katilimcilardan en
saglikli sekilde bilgileri almak igin arastirmacinin, katilimci grubun higbir sekilde sakinca gérmeden
bilgi vermelerini saglayacak genel ve acik uglu sorular sormasinin uygun olacagini belirtmistir. Bu
baglamda bu arastirmada da katilimcilara bir genel ve agik uglu soru sorulmustur.

Aragtirma nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi ile tasarlanmigtir.
Aragtirmanin problem ciimlesi, nitel arastirma desenlerinden durum calismasina daha uygundur.
Arastirmada Ogretmen goriislerine gore Hayat Bilgisi dersi konularmin 6gretiminde karsilasilan
sorunlarin tespit edilmesi yani bir durumun ortaya konulmasi s6z konusudur. Nitekim Yin’e (2014)
gore durum calismasi, giincel bir olay1 gergek alaninda incelemektir. Bu arastirmada da katilimcilar,
Hayat Bilgisi dersi konularinin 6gretiminde uygulayici roliinde olmalari ydniiyle, incelenen problem
durumunun birinci derece muhataplaridir. Boylece problemi yeterli diizeyde tanimlama noktasinda
katilimcilar, alandan veri sunduklari igin yetkin kisilerdir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 15 farkli ilde gorev yapan 139 sinif d6gretmeni olusturmustur.
Bununla beraber goniillii katilim esas alinmistir. Calisma grubundaki katilimcilara ulagsma siirecinde
ise kartopu ornekleme yontemi kullanilmigtir. Aragtirmacinin tanidigi 6gretmenler ve onlarin tanidigi
Ogretmenler yardimiyla yeni katilimcilara ulagilmistir. Calisma grubuna ait demografik bilgiler Tablo
1’de sunulmustur.

Tablol

Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

S.N il f % Cinsiyet f % Toplam
1 Bursa 42 331 E 70 50.4

2 Antalya 32 23 K 69 49p 139100
3 Hakkari 18 12.9 Mezuniyet Alani

4 Malatya 12 8.6 Egitim Fakiiltesi/Smif Ogretmenligi 117 84.2

5 Mardin 7 5 Egitim Fakiiltesi/Diger 13 9.4 139/100
6 Diyarbakir 6 4.3 Diger Fakiilte 9 6.4

7 Gaziantep 4 2.9 Okutulan Simif Diizeyi

8 Manisa 3 2.2 1.Smif 27 19.4

9 Van 3 2.2 2. Sinif 40 28.8

10 Burdur 2 1.4 3. Smuf 26 18.7 139/100
11 Istanbul 2 1.4 4. Smif 40 28.8

12 Aydm 1 0.7 Birlestirilmig Smif 6 4.3

13 Sanlrfa 1 0.7

14 Trabzon 1 0.7

15 Denizli 1 0.7

Tablo 1’ de yer alan katilimcilara ait demografik bilgiler incelendiginde, arastirmaya 15 farkli
ilden katilim oldugu gériilmiistiir. En ¢ok katilimim Bursa ilinden olmasinda, aragtirmacmin o ilde
gorev yapiyor olmasi etkili olmustur. Bu sayede daha ¢ok katilimciya daha kolay ulasilmistir. 139
katilimcinin % 84,2’sinin egitim fakdiltelerinin simif 6gretmenligi boliimiinden mezun oldugu tespit
edilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak tam yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Tam
yapilandirilmis goriigme formunun hazirlanmasi siirecinde sinif egitimi alan uzmani goriisii alinmistir.
Sorunlarin belirlenmesine yonelik, katilimcilara demografik bilgilerini toplamanin disinda birbiriyle
iligkili biri kapali uglu, digeri agik uglu iki sorulmustur. Google formda yer alan bu iki soru asagida
sunulmustur:

1. Hayat Bilgisi dersi konularinin 6gretiminde sorun yasadiginizi diistiniiyor musunuz?
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2. Cevabimz "Evet" ise Hayat Bilgisi dersi 0gretimi ile ilgili yasadigiz sorun veya sorunlar
nelerdir? Ac¢iklaymiz.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yili i¢inde yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya 15 farkli ilden
ogretmenler katilmistir. Kullanim kolaylig1 ve hizli bir doniit alinmasi bakimindan arastirma formunda
yer alan sorular Google Forms’a aktarilmis, veriler Google Forms araciligiyla toplanmistir. Form,
katilimcilara WhatsApp veya e-posta yolu ile ulastirilmistir. Nitekim Creswell ve Creswell (2021, s.
188) nitel arastirmalarda e-posta internet yardimi ile de verilerin toplanabilecegini belirtmistir.
Toplamda 161 simf 6gretmeni doniit vermistir. Bunlar arasindan 139 katilimcinin verdigi cevaplar
tutarlilik gostermesi bakimimdan degerlendirmeye alinmistur.

Arastirmanin verileri betimsel analiz ile ¢6ziimlenmistir. Betimsel analiz, 6nceden belirlenmis
temalara bagl olarak nitel verilerin iglenmesi, bulgularin temalarla iligkili olarak tanimlanmasi,
tanimlanan bulgularin yorumlanmasi adimlarini igerir (Yildinm ve Simsek, 2011). Bu baglamda
verilerin ¢ézlimlenmesinde, baz1 veriler yiizeysel olarak yorumlanmis ve atiflarla desteklenmistir.
Verilerin analizi icin gerekli olan g¢ergevenin olusturulmasinda Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan “degerlerimiz”, “Hayat Bilgisi dersi O6gretim programi becerileri ve
yetkinlikler”, “Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar” ve
“Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’min Igerik Yapis1” ana basliklardan faydalamlmistir. Ayrica bu
temalara besinci tema olarak “Ders kitaplar1” eklenmistir. Katilimeilarin karsilastigi her bir sorun
temalarla iligkilendirilmis ve yorumlanmistir.

Giivenirlik ve Gegerlik

Creswell ve Creswell’in de (2021, s. 201) belirttigi gibi bu arastirmanin gilivenirlik ve
gecerligini saglamak igin arastirma silireci tiim asamalariyla ayrintili bir sekilde aciklanmaya
calisilmistir. Temalara aykin bilgi saglayan veriler de bulgular boliimiinde sunulmustur. Tema-tanim
ve yorumlarin dogrulugunu kontrol etmek igin akran sorgulamasi yapilmistir. Akran sorgulamasinda
farkli degerlendirilen birka¢ yorum {iizerinde tekrar diigiiniilmiis ve ortak karara varilmistir. Ayrica
nitel veri analizi i¢ tutarliligini hesaplamak i¢cin Miles ve Huberman’in (1994) kodlayicilar arasi goriis
birligi hesaplama formiiliinden faydalanilmis, %88 oraninda kodlayicilar arasi goriis uyumunun
oldugu goriilmistiir.

Arastirma Etigi

Arastirmanin verileri 2020 Ulakbim Tr Dizin kurallar1 6ncesinde toplandigi igin, etik kurul
izni alinmamustir. Arastirmanin etik kurul izni olmasa da arastirmada nitel arastirmalarda yer alan etik
kurallara uyulmustur.

Bulgular

Aragtirmaya dahil olan 139 katilimcidan 111°1 hayat bilgisi 6gretiminde sorun yasamadigini,
25’1 ise hayat bilgisi 6gretiminde sorun yasadigimi belirtmis ve ii¢ katilimcinin ise hayat bilgisi
Ogretiminde sorun yasamadigini belirtmesine ragmen verdigi cevaplarin sorun niteligi tasidigi
goriilmiistlir. Sorun yasadigini belirten katilimeilarin gérev yaptigi yer incelendiginde, bes farkli bolge
ve dokuz farkli il karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumda Hayat Bilgisi dersi konularinin 6gretiminde
karsilasilan sorunlarin bdlgesel farkliliklardan ziyade daha ¢ok 6gretim programinin yapsi ile iligkili
oldugu diigtiniilebilir.

25 farkli katilimc1 goriislerine gore Hayat Bilgisi Dersi 6gretimiyle ilgili yasanilan sorunlar
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi igerisinde yer alan ana baslklar ve ders kitaplar1 baglaminda
temalastirilarak analiz edilmistir. Katilimcilarin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi igerisinde
bulunan deger egitimi, beceri egitimi ve yetkinlik kazandirma, 6gretim programinin uygulanmasinda
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dikkat edilecek ilkeler ve 6gretim programinin yapist alanlarinda sorun yasadiklar1 belirlenmistir. Her
bir sorun, ilgili oldugu alanin baglig1 altinda derinlemesine incelenmistir.

Degerlerimiz

Ogretim programinda yer alan “kdk de@erler’den saygi ve sevginin Ogrencilere
kazandirilamadigi K31 kodlu katilimci tarafindan belirtilmistir. Ayrica programda yer alan kok
degerlere ait alt degerlerden olan “nezaket, empati, hosgorii ve aile olabilme” degerlerinin de istenilen
sekilde ogretilemedigi ve bu durumun gittik¢e biiyliyen bir sorun oldugu degerlendirmesi yapilmistir.
Ayrica K31 kodlu katilimcinin bu sorunu belirtirken ayn1 zamanda bu sorunun ¢oziime kavusturulmasi
gereken bir konu oldugunu da istii kapali olarak ifade etmesi arastirmanin dikkat ¢eken noktalarindan
biri olarak goriilmistiir. Bu bulguyu destekleyen alintiya asagida dogrudan yer verilmistir.

“Oziir dilerim, tesekkiir ederim, rica ediyorum, litfen vb. basit ama ¢ok énemli ciimlelerimizi rafa
kaldirdik. Egitimin temeli olan (bana gore) hayat bilgisi ne yazik ki miifredatimiz da bile gerekli
degeri bulamiyor. Birbirini anlamayan, empati kuramayan, hos goriiden yoksun, kendisinin ve
ailesinin kiymetini bilemeyen, sevgi ve saygidan yoksun bireyler ve maalesef bir toplum olma
yolunda hizla ilerliyoruz.” (K31)

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin Becerileri ve Yetkinlikler

Katilimcilarin - goriigleri beceri egitimi baglaminda degerlendirildiginde, temel yasam
becerilerinin egitiminde sorun yasandigi anlagilmaktadir. Katilimcilara gore bu becerilerin egitimi
siirecinde derslik ortamimin tasarim yoniinden yetersizligi, becerilerin yasama aktarilamamasi, hayat
bilgisi dersi iceriginin giinlik yasamda kullanilan becerileri karsilamamasi sorun olarak
goriilmektedir. Kisacasi Hayat Bilgisi dersi konularimin, &gretimden oOteye gecemeyip, bireyin
davranmisini degistirmede etkisiz kaldigi anlasilmaktadir. Bu bulgular1 destekleyen bazi alintilara
asagida dogrudan yer verilmistir.

“Cocuklara kazandirilacak temel yasam becerileri igin derslik ortaminin yetersiz oldugunu
diistiniiyorum.” (K3)

“Teoride ogrendiklerini giinliik yasama gegirmiyorlar. Davrams kazandirmak son yillarda
oldukc¢a giiclesti. Giinliik yasamlarinda olmast gereken olagan davramiglarin, kitap ciimleleriyle
anlatilmasi, ¢ocuklara kazanim saglamiyor. Rol model olmak artik etkisiz hile geldi.” (K31)

“Hayat bilgisi konularini ¢ocuklarin yasamlarina aktarmada sikinti yasiwyoruz. Yaparak
yasayarak igsellestirilerek alternatif yontem teknikler kullanilarak verilen hayat bilgisi konular:
cocugun giinliitk hayatina aktarmada sitkintilar olabiliyor. Yanhs oldugunu bildigi bir davranisi
giinlitk yasaminda sergileyebiliyor.” (K34)

“Okul ve simifin fiziki ortami yaparak yasayarak égrenmeye imkdan vermiyor.” (K35)

“Konular hayatla i¢ i¢e degil. Davranis kazandiramiyoruz.” (K78)

“Islenen konulart davranisa déniistiiremiyoruz. Konularin giinliik hayata daha uygun olmast
gerekir.” (K80)

“Cevabim égretim konusunda haywr ama ogrettiklerimi hayatta uygulamiyorlar. Ogretiyorum
ama egitemiyorum.” (K122)

Katilimc1 goriislerine gore hayat bilgisi Ogretiminde sosyal, dijital ve teknolojide temel
yetkinliklerin kazandirilmasinda sorun yasanildig1 anlasiimaktadir. Ogrencilerin sosyal becerilerinin
gelisiminin zayifladigi, sosyal davramiglarmin azaldigi, teknoloji yOnetimini etkin ve dogru
yapamadiklar1 degerlendirilmistir. Bu bulguyu destekleyen alintilara agagida dogrudan yer verilmistir.

“Bilgisayar, tablet vb. teknoloji oyunlari, televizyon dizileri, aile bireylerinin olumsuz tutumlar
cocuk davramglarinda onemli etken hdline geldi.” (K31)

“Ogrencilerin ¢ogunun sosyal yonii zayif.” (K93)
“Teknolojiyi dogru yerde ve zamanda kullanamiyor.” (K94)

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programr’nmin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Noktalar
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Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar
igerisinde “Dersin islenisinde okul i¢i ve okul disi uygulamalar yapmaya Ozen gosterilmelidir.
Ozellikle ilgili kazanimlarda sozlii tarih, yerel tarih, miize gezileri, doga egitimi, resmi kurum ve
kuruluglarla 6zel kurum ve kuruluslari tanima gibi okul digi uygulamalar 6nemsenmeli ve bu
dogrultuda 6nceden planlanan Ogrenci merkezli etkinlikler gergeklestirilmelidir” maddesi yer
almaktadir (MEB, 2018). Katilimcilarin goriigleri bu madde baglaminda degerlendirildiginde 6zellikle
dersin iglenisinde okul dis1 uygulamalarda sorun yasanildig1 anlasilmaktadir. Sorun olarak; konularla
ilgili inceleme ve arastirma gezilerinin yapilamamasi, sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katilamamak
ifade edilmistir. Ogrencilerin okul dis1 6grenme ortamlarina erisememe sorununun nedeni
derinlemesine ele alinabilir, bu sorun en ince ayrintisina kadar incelenebilir ve sorunun ¢6ziimii i¢in
yeni yoOntem, teknik ve uygulamalardan faydalanilabilir. Aragtirmanin bu bulgu ve yorumlarini
destekleyen alintilara dogrudan asagida yer verilmistir.

“Konularla ilgili inceleme ve arastirma gezileri yapamiyoruz.” (K93)

“Konular sadece anlatim noktasinda kaliyor bazu iiniteler ézellikle milli ve sosyal icerikli konular
ogrencilere geziler diizenlenerek yerinde anlatilabilmeli, gosterilmeli.” (K64)

“Hayat Bilgisi dersi; sosyal bilgiler, fen bilimleri, davranis bilimleri ... gibi genis alana sahiptir.
Bu yiizden dersler bilgi ve davrams kazandiracak sekilde diizenlenmelidir. Sivil toplum
kuruluglari, sehir tiyatrolari, belediyelerin de i¢inde bulundugu etkinlikler yapimalidir.” (K124)

“Kazamm konu ile ilgili materyal bulma, ¢ocuklart daha ¢ok okul disina ¢ikarma.” (K139)

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program’nin Icerik Yapisi

Katilimcilarin goriigleri incelendiginde, hayat bilgisi dersi 6gretim programinin igerik yapisi
ile ilgili olarak;
Teorik bilginin ¢oklugu,
Konu yogunlugu,
Siirekli tekrar eden konularin olmasi,
Dersin fazla basite indirgenmesi,
Konularin uygulama alaninin olmamasi,
Icerigin sade olmasi, giinliik yasamda karsilasilan problemlerden uzak olmast,
Kazanmimlarin degisen kosullara gore giincellenmemesi, bolgenin sosyal, kiiltiirel yapisina
uygun olmamasi ve sinif seviyelerine uygun diizenlenmemesi,

sorun olarak gorlilmistiir. Bu bulguya gore bazi katilimcilarin kendi aralarinda celistigi
goriilmiistiir. K67 kodlu katilimci konularin basit ve azligindan bahsederken, K89 kodlu katilimcr ise
konu yogunlugundan bahsetmistir. Bu iki katilimcimin demografik bilgilerini inceledigimizde her
ikisinin de sinif 6gretmenligi lisans mezunu oldugu goriilmistiir. Bu durumda her iki katilimeinin da
Hayat Bilgisi dersi 6gretim programina hakimiyetinin zayif oldugu yorumu yapilabilir. Bu bulguyu
destekleyen bazi alintilara agagida yer verilmistir.

ASANENENENENEN

“Ders saatinin yeterli oldugunu diigtiniiyorum. Kazanim noktasinda herhangi bir zaman sikintis
yok fakat kazamimlarn degisen kosullara gore giincellenmesi gerekir.” (K5)

“Icerik cesitlendirilebilir.” (K15)

“Kazammlar bélgenin sosyal, kiiltiirel yapisina uygun degil. ” (K37)

“Hayat bilgisi dersi miifredatimin giinliik hayatta karsilasilan problemlerden uzak oldugunu
diistiniiyorum.” (K60)

“Stirekli aym konular islenmektedir. Konular ¢ocuklar sikacak diizeyde ve basittir.” (K67)

“Hayat bilgisi programinda yogun sekilde konu olmast bir konuya dogrudan odaklanilmasin
engelliyor...” (K89)

“Cok yigma bilgiler olmasi ve uygulama alani bulamamak.” (K97)

Ders Kitaplarn
Katilimcilar tarafindan ders kitaplarindaki etkinliklerin yeterli olmamasi, etkinliklerin

kapsaminin darligi bu sebeple Ogrencileri sinirlandirmasi, etkinliklerin 6grencilerin yapabilecegi
diizeyde olmamasi, materyal yetersizligi, ders kitaplarimin agirlikli olarak soyut kavramlar igcermesi

85



Swunif 6gretmenlerinin goriislerine gore Hayat Bilgisi dersi konularimin 6gretiminde karsilagilan sorunlar. Yildiray, Y.

sorun olarak degerlendirilmistir. Bu bulgulari destekleyen bazi alintilara asagida dogrudan yer
verilmistir.

“Ders kitaplarindaki etkinliklerin kapsaminmin dar oldugu ve dgrencileri smrlandirdig
kanaatindeyim.” (K4)

“Konular daha ¢ok 6grenci seviyesinde ve etkinliklerin ogrencilerin yapabilecegi diizeyde olsa
daha verimli olurdu.” (K59)

“...Materyallerin yetersiz olmasi.” (K130)

“Ders kitaplarinda yeterince etkinlik yoktur.” (K19)

“Soyut kavramlar: yaglar: geregi anlamakta giicliik cekiyorlar. Agirlikli olarak kitaplarimiz soyut
kavramlart igeriyor.” (K31)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanm bulgularindan elde edilen sonuglar, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
baglaminda degerler, beceri ve yetkinlikler, programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar,
programin igerik yapisi ve ders kitaplar1 basliklar altinda degerlendirilmistir.

Bulgulardan elde edilen sonuca gore, Hayat Bilgisi dersi deger egitiminde kok degerlerden
olan sevgi ve sayginin dgrencilere kazandirilamadigi, bununla beraber kok degerlerin alt degerleri olan
“nezaket, empati, hoggorii ve aile olabilme”nin de 6grencilere kazandirilamamasi sorun olarak tespit
edilmigtir. Yapilan aragtirmalar ise (Sever, 2015; Uzunkol, 2014; Bayir, Cengelci Kose ve Deveci,
2016) Hayat Bilgisi dersinin ilkokul deger egitiminde Onemini ortaya koymaktadir. Ayrica
Gilindogan’in (2020, s. 599) yaptig1 arastirmada, 60 smif 6gretmeni aday1 Hayat Bilgisi dersinde en
cok sevgi, saygi, vatanseverlik ve sorumluluk degerlerinin yer almasi gerektigini diistinmiislerdir.

Yetkinlik kazanma ve beceri egitimi baglaminda 6grenci, Hayat Bilgisi dersi konularim
ogrenmekte fakat bu O0grendigi bilgileri giinlilk yasama transfer edememektedir. Bu sorun, Hayat
Bilgisi dersi konularinin 6gretiminde dikkatle ve 6nemle iizerinde durulmasi gereken, derinlemesine
incelenmesi gereken bir sorundur. Ciinkii Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin 6zel amaclar
arasinda “Milli, manevi ve insani degerleri yasantisal hale getirir. Kisisel bakim becerilerini gelistirir.
Sosyal katilim becerisi kazanir. Ogrenmeyi 6grenme becerisi kazanir.” yer almaktadir (MEB, 2018, s.
8). Bu 6zel amaglardan anlasilacagi lizere bireyin Hayat Bilgisi dersi konulart ile beceri gelisiminin
saglanmasi s6z konusudur. Nitekim Baysal, Tezcan ve Demirbas Nemli’nin (2017, s. 476) yaptig1
aragtirmada da katilimci smif Ogretmenleri tarafindan Hayat Bilgisi dersinin 6grencileri sosyal
cevrelerini tanitmada ve yasama hazirlamada yeterli bulunmadig, dersin yaparak yasayarak 6grenme
yoluyla islenmedigi ve Hayat Bilgisi dersinde gerceklesen Ogrenmelerin aile ve ¢evrede
desteklenmedigi yoniinde goriis belirtilmistir. Bu baglamda hizmet i¢i egitim olarak atdlye temelli
beceri egitimi kursu sinif 6gretmenlerine, hizmet oncesi egitim olarak da etkinlik tasarimi temelli
beceri egitimi dersi sinif dgretmeni adaylarina verilebilir. Bu egitimlerin etkisi bilimsel yontemler
yardimiyla siirdiirebilirlik agisindan arastirilip bu alanda iyilestirmeler yapilabilir.

Hayat Bilgisi dersi yetkinlikler baglaminda 6grencilerin dijital yetkinlik kazanamadiklar i¢in
sosyal becerilerinin gelisiminin zayifladigi, sosyal davraniglarinin azaldigi, teknoloji yonetimini etkin
ve dogru yapamadiklari da sorun olarak belirlenmistir. Bu sorunun tek nedeni olmasa da bu sorun
Yiiksel ve Taneri’nin (2020, s. 185) yaptig1 arastirmada ortaya ¢ikan dijital yetkinliklere tim simif
diizeylerindeki Hayat Bilgisi ders kitaplarinda diisiik oranda yer verilmesi sonucuna baglanabilir.

Programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar baglaminda sorun olarak Hayat Bilgisi
dersi konularinin &gretiminde okul dist 6grenme ortamlarina ulagilabilirligin sinirli kalmasi ortaya
cikmigtir. Ozellikle de konularla ilgili inceleme ve arastirma gezilerinin yapilamamasi, sosyal ve
kiiltiirel etkinliklere katilamamak somut sorun olarak goriilmiistiir. Bu sonuca benzer sekilde Dogan’in
(2022, s. iv) yaptig1 arastirmada Ogretmenler, okul dis1 Sgrenme ¢evrelerinden faydalanmada
imkanlarm sinirli olmasi, maddi boyutunun agir olmasi ve biirokratik engeller gibi simirliliklart
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Urey ve Kaymake¢i’mn (2020, s. 7) yaptig1 arastirmada da smif
ogretmenlerinin okul dig1 6grenme ortamlarindan 6grenci, yonetim, veli ve yerel kaynakli nedenlerden

86



Simif Ogretmenligi Arastirmalar: Dergisi (ABED), 2022, Cilt 2, Say: 2, Sayfa 80-91

dolay1 faydalanamadigi belirlenmistir. Bu baglamda gelecek arastirmalar i¢cin Hayat Bilgisi dersi
konularinin 6gretiminde okul disi 6grenme ortamlarina ulasilabilirligi nasil kolaylastirabilir, nasil
artirabilir? Bu stireci saglikli ve giivenli bir sekilde ortaya ¢ikaracak okul, cevre imkanlari nelerdir? Bu
siirece ait riskler nelerdir? Onlemleri nasil alinmalidir? vb. sorular problem ciimlesi olabilir. Ciinkii
okul dis1 6grenme ortamlari, dersin genel amaglarinin ve kazanimlarin gerceklesmesini saglarken
Ogrencilerin biligsel, sosyal, duyussal, kiiltiirel ve fiziksel yonden gelisimine katki saglamaktadir
(Simsek ve Kaymake1, 2015). Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin igerik yapist baglaminda,
icerikte teorik bilginin ¢oklugu, konu yogunlugu, siirekli tekrar eden konularin olmasi, dersin fazla
basite indirgenmesi, konularin uygulama alaninin olmamasi, igerigin sade olmasi, giinliik yasamda
karsilasilan problemlerden uzak olmasi, kazammlarin degisen kosullara gore gilincellenmemesi,
bolgenin sosyal, kiiltiirel yapisina uygun olmamasi ve sinif seviyelerine uygun diizenlenmemesi sorun
olarak tespit edilmistir. Bu tespit edilen sorunlar ile Saglam, Babayigit, Gok¢e ve Yilmaz’in (2019, s.
38) yaptig1 arastirmanin sonuglari olan gevresel, ailesel ve bireysel sartlarin Hayat Bilgisi dersi
kazanimlarina erisilmesinde zorluk yaratabildigi, bazi kavramlarin soyut kaldigi, bazi kazanimlarin ise
siif seviyesinin iistiinde olmasi mevcut arastirmanin sonuglari ile biiyiik oranda ortiismektedir. Fakat
mevcut arastirmanin Hayat Bilgisi dersi iceriginin gilinliik yasamdan uzak olmasi sonucu ile Saglam,
Babayigit, Gokce ve Yilmaz’in (2019, s. 38) yaptig1 arastirma sonuglarindan biri ile de ¢eligmektedir.
Arastirmaya katilan oOgretmenler, agirlikli olarak hayat bilgisi dersi Ogretim programindaki
kazanimlarin giinliik hayata transfer edilebildigini belirtmislerdir. Genel anlamda Hayat Bilgisi dersi
Ogretim programinin igerik yapisi incelendiginde, icerigin giinlilk yasamla biiylik oranda ortiistiigii
gOriilmustiir.

Hayat Bilgisi dersi ders kitaplarn baglaminda, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
Ogrencilerin diizeylerinin altinda veya iistiinde olmasi, materyal yetersizligi, ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin yetersizligi, kitaplarin soyut kavramlari igermesi sorun olarak ortaya ¢ikmistir. Mevcut
aragtirmanin bu sonucuna benzer olarak Oztiirk ve Kalafatc1 (2016, s. 102) ile Yaldiz Selbi (2019, s. i)
yaptig1 aragtirmada, Hayat Bilgisi dersi konularmin 6gretiminde arag-gerec, materyal eksikligini ve
konularin, kavramlarin soyut olmasini, sorun olarak ortaya koymustur. Altun ve Giiler de (2020, s. 54)
yaptig1 arastirmada benzer bir sonug¢ olarak, Ogretmenlerin kitaptaki Orneklerle giinlilk hayatin
uyusmadigini, programin ve kazanimlarin sadelestirilmesi ve etkinliklerin daha eglenceli hale
getirilmesi gerektigini diislindiiklerini belirtmislerdir. Saglam, Babayigit, Gokce ve Yilmaz (2019, s.
38) tarafindan yapilan arastirmada mevcut aragtirmanin sonucuna benzer sekilde ders ve c¢alisma
kitaplarinin daha nitelikli olmas1 gerektigi, materyallerin yeterli olmadigi bildirilmistir. Yine Giiven
(2010, s. 84) tarafindan yapilan arastirmada Hayat Bilgisi dersi 6grenci ¢aligma kitaplarinin etkinlikler
ve etkinliklere ait gorsel ogeler, 6lgme ve degerlendirme ¢alismalar1 bakimindan bazi yetersizliklere
sahip oldugu tespit edilmis, bu kapsamda Hayat Bilgisi ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitaplarinin
gelistirilmesine yonelik Onerilerde bulunulmustur. Bu arastirmalara ragmen Hayat Bilgisi ders
kitaplarinda eksikliklerin olmasi, bu alanda yapilan bilimsel arastirmalarin kitap hazirlama
komisyonlar1 tarafindan incelenmedigi diisiincesini giliclendirmektedir. Bu baglamda &zellikle Milli
Egitim Bakanligi biinyesinde calisan ders kitaplar1 hazirlama komisyonlarinda gorev alan
Ogretmenlerin, Hayat Bilgisi ders kitaplar1 konusunda yapilan aragtirmalar1 incelemesi onerilir.

Yazarlarin Katki Oram
Yazarin ¢aligmaya katki oran1 %100°diir.
Cikar Catismasi

Calismada ¢ikar ¢atismasi olusturabilecek herhangi bir durum bulunmamaktadir.

Aciklama: Bu caligma 23- 27 Ekim 2019 tarihlerinde gerceklesen II. Uluslararast Temel Egitim
Kongresi’nde sunulan sozlIi bildirinin gelistirilmis halidir.
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Extended Abstract

Introduction

The Life Science course is a course taught in the 1st, 2nd and 3rd grades of primary school
that aims to provide the individual with all the knowledge, skills, values, and attitudes necessary to
live a healthy and safe life at home-school-nature-country, preparing the individual for tomorrow's life
and most importantly facilitating the individual's adaptation to society. This course aims to give
practical life skills training to the individual (Kaskaya, 2018). Because it is important to teach life
skills that allow individuals to design their own life in childhood (Kilig, 2015). In addition, it can be
said that the Life Skills course is vital in fulfilling the curriculum's objectives (Topkaya & Burak,
2018). In addition, when the literature is examined, it is noteworthy that the evaluations made
regarding the definition of the Life Science course emphasize that the course is the first course that
provides the acquisition of basic life skills in primary school. In this respect, the Life Science course
has critical importance in primary school (Celik, 2021). Determining the problems encountered in
teaching the subjects of the Life Science course, which is so important, reveals the problem situation
of the research.

Method

The research was conducted using the case study design, one of the qualitative research
methods. As a data collection tool, a fully structured interview form was finalized by taking the
opinion of the classroom education expert. The research data were collected in the 2018-2019
academic year. The fully structured interview form was delivered to the participants via WhatsApp
and e-mail via Google Forms. The study group of the research was reached by snowball sampling
method. The study group consisted of 139 participants working as classroom teachers in 15 different
cities. The data of the research were analyzed with the help of descriptive analysis.

Findings

Of the 139 participants included in the study, 111 stated that they did not have any problems
teaching life studies, and 25 stated that they had problems teaching life studies. Three participants
stated that they did not have any problems in teaching life studies, it was seen that their answers were
problematic. When the place of duty of the participants who stated that they had problems was
analyzed, five different regions and nine different provinces were found. In this case, it can be thought
that the problems encountered in teaching Life Science course subjects are more related to the
structure of the curriculum rather than regional differences. According to 25 different participant
opinions, it was determined that there were problems in the areas of value education, skills education,
and gaining competence, issues to be considered in the implementation of the curriculum and the
structure of the curriculum.

In the context of value education, it was stated by participant P31 that students could not
acquire respect and love, which are among the "root values" in the Life Sciences curriculum. In the
context of skills education, according to the participants, the inadequacy of the classroom environment
in terms of design, the inability to transfer the skills to live, and the fact that the content of the Life
Sciences course does not meet the skills used in daily life are seen as problems in the process of the
education of these skills. In the context of the issues to be considered in the implementation of the
curriculum, the inability to make examinations and research trips related to the subjects and not being
able to participate in social and cultural activities were expressed as problems.
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Conclusion, Discussion and Recommendations

Failure to teach the values of love, respect, kindness, empathy, tolerance, empathy, tolerance
and being a family in the teaching of Life Science course subjects, students' inability to transfer the
subjects they have learned to daily life, weakening of the development of social skills of students
because they cannot gain digital competence, decrease in social behaviors, inability to manage
technology effectively and correctly, limited accessibility to out-of-school learning environments, too
much theoretical knowledge in the content, subject density, repetitive subjects, oversimplification of
the course, lack of practical application of the subjects, simplicity of the content, being far from the
problems encountered in daily life, not updating the achievements according to changing conditions,
not being suitable for the social and cultural structure of the region and not being organized according
to the grade levels are determined as problems. In the context of Life Studies course books, the fact
that the activities in the course books are below or above the level of the students, the lack of
materials, the inadequacy of the activities in the course books, the fact that the books contain abstract
concepts have emerged as a problem.
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