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Bu arastirmada, ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin yaratict okuma algisi, okuma kaygis1 ve kitap okuma
motivasyonunun gesitli degiskenler agisindan incelenmesi; 6grencilerin yaratici okuma algisi, okuma kaygisi
ve kitap okuma motivasyonu arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmustir. iliskisel tarama modelinin
kullamldig1 aragtirmanin ¢aligma grubunu kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenen 301 ilkokul
dordiincii siif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Yaratici
Okumaya Yonelik Algr Olgegi, Okuma Kaygis1 Olgegi ve Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi kullanilmustir.
Verilerin analizinde bilgisayar destekli bir istatistik programimdan yararlanilmigtir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin yaratict okuma algisinin orta, okuma kaygisinin ve kitap okuma motivasyonunun diisiik diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yaratic1 okuma algisinin cinsiyete, okul éncesi egitim alma durumuna ve
ebeveynlerinin 6grenim diizeyine gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Okuma kaygisinin kiz 6grenciler
ve babasi liniversite mezunu olanlar lehine anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Erkek &grencilerin
kitap okuma motivasyonunun anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yaratici okuma
algist ile okuma kaygisi arasinda anlamli, negatif yonlii ve zayif; okuma kaygis ile Kitap okuma motivasyonu
arasinda anlamli, negatif yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici okuma algisi, okuma kaygisi, kitap okuma motivasyonu, ilkokul dgrencileri.

THE RELATIONSHIP BETWEEN PRIMARY SCHOOL STUDENTS'
CREATIVE READING PERCEPTION READING ANXIETY AND BOOK READING
MOTIVATION

ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine the creative reading perception, reading anxiety and reading motivation
of primary school fourth grade students in terms of various variables; It was aimed to determine the
relationship between students' creative reading perception, reading anxiety and reading motivation. The study
group of the research, in which the relational screening model was used, consists of 301 primary school
fourth grade students determined by the easily accessible sampling method. Personal Information Form,
Perception Scale for Creative Reading, Reading Anxiety Scale and Book Reading Motivation Scale were
used as data collection tools in the research. A computer aided statistical program was used in the analysis of
the data. As a result of the research, it was determined that the students' perception of creative reading was
moderate, while their reading anxiety and motivation to read books were low. It was observed that students'
creative reading perception did not differ according to gender, pre-school education status and education level
of their parents. It has been determined that there is a significant difference in reading anxiety in favor of
female students and those whose fathers are university graduates. It was determined that male students'
motivation to read books was significantly high. There was a significant, negative and weak relationship
between students' creative reading perception and reading anxiety; It has been observed that there is a
significant, negative and moderate relationship between reading anxiety and motivation to read.

Keywords: Creative reading perception, reading anxiety, book reading motivation, primary school students.

Giris

Egitimin temel amaci; cagin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlere sahip ayni zamanda
toplumun beklentilerini karsilayan bireyler yetistirmektir. Bu amaca ulasabilmek i¢in bireye
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kazandirilmas1 gereken temel beceriler igerisinde elestirel ve yaratici diisiinme, iistbiligsel farkindalik,
analiz ve sentez yapma gibi {ist diizey zihinsel beceriler sayilabilir. Ancak bireye kazandirilmasi
hedeflenen hangi beceri olursa olsun hepsinin 6ziinde okudugunu anlama becerisi ile dogrudan ya da
dolayli sekilde iligkili oldugu ifade edilebilir.

Gegmis donemlerde Ogrenmenin temelini okuryazar olmak olustururken, giiniimiizde
okuryazar olmanin yanina; okuma, anlama, yorumlama ve 6grendiklerini kullanabilme becerileri de
eklenmistir (Cakiroglu, 2007; Tekdemir, 2019). Ogrenmenin ve bilgi edinmenin en énemli anahtar1
olan okuma, bireyin okuma yazma 6grendigi ilkokul birinci siniftan hayatinin sonuna kadar ihtiyag
duydugu bir beceridir. Bu beceriye verilen Onem ilkokulun ilk yillarinda yagamsal olarak
gosterililerken, devaminda azalmaktadir. (Harrison, 2012; Karatay, 2009). Oysa insanlar i¢in hayatin
her aninda 6nemli olan ve 6nemi giinden giine artan okuma becerisi, birey icin vazgegilmez bir yere
sahiptir. Islevsel okuma becerisi edinen birey, yasadigi toplumu ve diinyayr dogru bir sekilde
tantyacak, donemin gerekliliklerine daha iyi uyum saglayabilecektir (Kizgin, 2019, s.8). Okumanin
islevsel olmasinin 6n kosulu olan anlama becerisini gelistirmis olan bireyler, okuduklarindan
¢ikarimlar yaparak bunlar hakkinda degerlendirmelerde bulunabilirler. Iyi okuyucu, yazarm metinde
vermek istedigi mesaj1 dogru bir sekilde belirler ve verilen mesajim dogrulugunu sorgular. Bu siiregte
elestirel okuma siirecini ise kosan bireyin yaratict okuma becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda,
okunan metnin hayal giicii kullanilarak yaratici bir tavirla yeniden insa edilmesi kalici anlama
agisindan oldukga 6nemlidir (Yetgin ve Katranci, 2021).

Yaratict okuma becerisi, 6ziinde yaraticiligi barindirmaktadir. Yaraticilik; kaliplarin digina
cikmak, yeni yollar bulmak, hayata farkli agilardan bakmak, bilinmeyenlere karsi merakli olmak,
problemlere farkli ¢oziimler iiretmek, yeni bir yontem veya teknik gelistirmek ya da var olanlara
eklemeler yapabilmek, baskalarinin izledigi yoldan ¢ikarak yeni diisiinceler ortaya koyabilmektir
(Ozerbas, 2011). Emanuel ve Challons-Lipton’a (2012, s.1-2) gore yaratici bireyler “mevcut bilginin
farkinda olmali, kendi akil yiiriitme becerilerine giivenmeli, farkli goriislere karsi agik fikirli olmall,
onyargidan uzak olmali, farkl fikir ve goriisleri degerlendirirken esnek olmali”dir. Hayatin her aninda
kullanilan ve tecriibeler sunan yaratict okuma, bireyin mevcut bilgilerini farkli bakis agisiyla
degerlendirerek yeni ¢ikarimlarda bulunmasina ve fikirlerini revize etmesine olanak saglayan bir
okuma tiiridiir (Deboer, 1963; Ramsey, 1930). Yaratict okuma; anlama, yorumlama, sorgulama
becerilerinin diginda metinde anlatilan olaylarla bireyin kendi yagsami arasinda bag kurmasini, kendini
olay1 i¢ine ¢cekmesini, metindeki kisiler arasinda empati kurmasini da gerektirmektedir (Cotuksoken,
2006). Yaratici okuma, dogasi geregi bireyi siirekli aktif kildigi i¢in alic1 dil becerisi olan okumayi,
verici bir dil becerisine doniistirmektedir (Uzun, 2009). Her ogrenci yaratici okuyucu olma
potansiyeline sahiptir. Ogrencilerin, bu potansiyellerinin ortaya c¢ikarilmasi ve gelistirilmesi
konusunda gereksinim duyduklar1 tek sey dogru bir yonlendirmedir (Dunn, 1979, s.276). Yaratici
okuma becerisinin gelistirilmesinde en bilyiik gorev 6gretmenlere diismektedir. Smith (1965, s.282)
yaratici okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in 6gretmenlere su etkinlikleri 6nermektedir:

e Yazarm fikrini farkl sekilde yorumlama ya da farkli durumlara uyarlamak i¢in ekleme yapma
caligmalari,

e Yarim birakilmig bir hikdyenin tamamlanmasi,

e Yazar tarafindan tartisilan sorularla ilgili problemlerin dgrenciler tarafindan listelenmesi,

e Baglantisi olmayan iki durum hakkinda benzesim kurma,

¢ Baglantisi bulunan iki durum hakkindaki farkliliklarin belirlenmesi,

e Yazarin soylediklerinden ve ¢6ziim Onerilerinden farkli dneriler sunulmasinin istenmesi,

e Yazarin sonuglarindan farkli olan ¢ikarimlar yapilmasinin istenmesi,

e Tamamlanmis olan bir siire yeni bir satir/dize eklenmesi,

e Metafor gelistirme ¢aligmalari.

Small ve Arnone (2011, s.15) ise yaratict okuma becerisinin gelistirilmesinde grup

calismalarinin bireysel ¢aligmalara gére daha etkili oldugunu belirtmekte; bu kapsamda ikili gruplara
ayrilarak okuma c¢alismalar1 yapilmasini, {ist siniflardaki Ogrencilerin deneyimlerinin dijital
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platformlarda paylasgilmasmin saglanmasint ve drama calismalart yapilmasimi Onermektedirler.
Boylece yaratic1 okuma c¢aligmalar ile 6grencilerin okuma etkinliklerinden zevk almalar saglanarak
okumaya yonelik motivasyonlarinin artmasina da katkida bulunulabilecektir. Ciinkii motivasyon,
okuma etkinliginin baglamasinda ve devam ettrilmesinde dnemli bir etkendir. Bireyin bir davranisi
gosterebilmesi i¢in harekete gecmesi ve bu davranisin kalici olmasi i¢in itici bir gii¢ olarak tanimlanan
motivasyon (Atay, 2014), okuma aliskanliginin kazanilmasi siirecinde en onemli degiskenlerden
biridir (Saraclt Celik, 2019). Ciinkii motive olmus Ogrencilerin okumaya yonelik istekleri artar ve
boylece okuma aligkanligi kazanmalar1 da kolaylasir (Gambrell, 2011; Katranci, 2015b). 1940’h
yillara kadar sadece dissal olarak dikkate alinan motivasyon, toplumsal ihtiyaclar geregi sonraki
yillarda i¢sel motivasyon olarak da ele alinmaya baslamistir (Ozsoy, 2014, s.37). Merak ve istekleri
kargilamak i¢in yapilan etkinlikler i¢sel, etkinligin getirisine (6diil) odaklanilarak yapilanlar ise dissal
motivasyonla gerceklestirilir (Ryan ve Deci, 2000, s.60). Yildiz ve Akyol (2011) tarafindan besinci
smif Ogrencilerinin  katilimiyla gerceklestirilen arastirmada ig¢sel motivasyonun Ogrencilerin
okuduklarini anlama igin ihtiyaglar1 olan bilissel ve duyussal becerileri gelistirdigi belirlenmistir.
Farkl bir ifade ile 6grencinin okumaya yonelik merak ve ilgisinin yiiksek olmasi, okuma siirecinde
okuma materyaline odaklanmasina ve bu siirecte zihinsel becerileri daha islevsel bir sekilde
kullanmasina yardimei olmaktadir. Ancak digsal motivasyon olarak ifade edilebilecek sadece
Ogretmenin beklentilerini karsilama, ¢evreyle iletisim kurma ya da iyi bir okuyucu olarak taninma
amaciyla yapilan okuma etkinlikleri okudugunu anlamayi olumsuz yonde etkilemekte; daha iyi
olmaya yonelik rekabet, okudugunu anlama becerisine olumlu katki saglamaktadir.

Okumaya yonelik motivasyonun yeterli diizeyde olmamasi, nihai ama¢ olan anlamanin
oniindeki engellerden biridir. Okuma eylemini gergeklestirmenin oniindeki engellerden biri de okuma
kaygisidir. Ciinkii okuma kaygisi bireyin okuma etkinligine motive olmasini engellemektedir
(Karaduman, 2004). Bireylerin bir tehlikeye kars1 kendini savunma sekli olan kaygi; utanma, terleme,
titreme, heyecanlanma, tedirgin ruh hali, uyku diizensizligi, okuma goérevlerinden ka¢inma ve ¢abuk
stkilma gibi durumlarla kendini gésterebilmektedir (Kaya ve Varol, 2004; Kusdemir ve Katranci,
2016; Tungel, 2014). Okunan metnin uzunlugu, hatali okuma gerceklestirme korkusu vb. durumlar
ogrencilerde okuma kaygisina sebep olabilmektedir (Kusdemir ve Katranci, 2016, $.253). Okuma
kayigisi, bireyin bilgiyi uzun siireli bellekten ¢agirma hizin1 ve ise kosma yeterligini olumsuz yonde
etkilemektedir (Kardas ve Esendemir, 2020). Kayginin olumsuz etkileri olmasina ragmen bireye
olumlu etkileri de bulunmaktadir. Ornegin bireyin yasadig: 6liim korkusu onu daha saglhikli ve tedbirli
yasamaya yoOnlendirebilir ya da bir isin bagarisizlikla sonuglanmasi endisesi bireyi daha ¢ok ¢aligmaya
sevk edebilir (Akgiin ve Aydm, 2007, s.284). Ancak kayginin yiiksek diizeyde olmasi okumanin
amacina ulasmasini engellemektedir (Zin ve Rafik Galea, 2010, s. 41).

Alanyazinda okuma motivasyonunu konu alan aragtirmalar (Ar1 ve Demir, 2013; Bulut, 2013;
Can, Tirkyillmaz ve Karadeniz 2010; Gok, 2019; Giingor, 2009; Kizgin, 2009; Kurnaz ve Yildiz,
2015; Okur, 2017; Ulper, 2011; Yildiz, 2013), okuma kaygisin1 konu alan arastirmalar (Alisinanoglu
ve Ulutas, Uggun, 2016; Arslan, 2017; Bagc1 ve Baz, 2019; 2003; Cevik, Orakg1, Aktan ve Toraman,
2019; Dursun, 2018; Kusdemir ve Katranci, 2016; Yildiz ve Ceyhan, 2016) yer aldig1 gorilmiistiir.
Ancak yaratici okumay1 konu alan arastirmalarin (Aytan, 2014; Han, 2020; Kasap, 2019; Uzun,
Bozkurt ve Erdogan, 2011; Yetgin, 2020; Yilmaz, 2009), sinirli sayida oldugu belirlenmistir. Ayrica
yaratict okuma, kitap okuma motivasyonu ve okuma kaygisim birlikte ele alan bir caligmaya
ulagilamamistir. Bu nedenle arastirmadan elde edilecek sonuglarin alan yazina katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle aragtirmada, ilkokul doérdiincii simif 6grencilerinin yaratict
okuma algisi, kitap okuma motivasyonu ve okuma kaygismin gesitli degiskenler ag¢isindan
incelenmesi; Ogrencilerin yaratict okuma algisi, kitap okuma motivasyonu ve okuma kaygisi
arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amaca uygun olarak su sorulara cevap aranmistir:

1. nkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yaratict okuma algisi hangi diizeydedir?

2. Ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin yaratict okuma algisi; cinsiyete, okul oncesi egitim
alma durumuna ve ebeveynlerinin 6grenim diizeyine gore anlamli farklilik gdstermekte
midir?

3. Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin okuma kaygis1 hangi diizeydedir?
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4. Tlkokul dordiincii simf dgrencilerinin okuma kaygisi; cinsiyete, okul &ncesi egitim alma

durumuna ve ebeveynlerinin 6grenim diizeyine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin kitap okuma motivasyonu hangi diizeydir?

[lkokul dérdiincii siif dgrencilerinin kitap okuma motivasyonu; cinsiyete, okul 6ncesi

egitim alma durumuna ve ebeveynlerinin 6grenim diizeyine gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

7. Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin yaratici okuma algisi, okuma kaygisi ve kitap okuma
motivasyonu arasinda iligki bulunmakta midir?

o v

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2008,
s.77). 1liskisel tarama ise degiskenlerin dlgiilmesi ve aralarinda iliski olup olmadigmin belirlenmesidir
(Christensen, Johnson ve Turner, 2020, s.45).

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde Kirikkale ili
merkezindeki resmi ilkokullarin doérdiincii sinifinda 6grenim goren 153 erkek, 148 kiz olmak iizere
toplam 301 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri COVID 19 salgimi
nedeniyle okullarin uzaktan egitimde oldugu siirecte toplanmistir. Bu nedenle calisma grubunun
belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme;
zaman, emek ve maliyet kaybini en aza indirmek ve aragtirmaya pratiklik katmak amaciyla
arastirmacinin ulasabilecegi en kolay ogelere yonelerek veri toplamasidir (Giirbiiz ve Sahin, 2018;
Patton, 2015).

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Yaratict Okuma Algisi Olgegi,
Okuma Kaygisi Olgegi ve Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi kullanilmistir. Olgeklere yonelik bilgiler
bagliklar halinde sunulmustur.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmact tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu’nda 6grencilerin; cinsiyetini, okul
Oncesi egitim alma durumunu ve ebeveynlerinin 6grenim diizeyini belirlemeye yonelik dort soru
bulunmaktadir.

Yaratict Okumaya Yonelik Algi Olcegi

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan &grencilerin yaratict okumaya yodnelik algisimni
belirlemek i¢in Yurdakal ve Susar Kirmizi (2017) tarafindan gelistirilen Yaratici Okumaya Y onelik
Alg1 Olgegi kullanilmistir. Olgek; Metin Olgusu, Karakter Olgusu ve Yazar Olgusu isimleri verilen ve
toplam varyansin % 41.91’ini agiklayan ii¢ alt boyuttan olugsmaktadir. Toplam 25 maddeden olusan
Olgek “Katiliyorum”, “Kismen Katiliyorum” ve “Katilmiyorum” seklinde figlii Likert tipinde
derecelendirilmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalari kapsaminda belirlenen Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 .87, bu arasgtirma kapsaminda hesaplanan giivenirlik katsayisi ise .92’dir.
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 25, en yiiksek puan 75’tir.
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Okuma Kaygis1 Olgegi

Arastirmada Celiktiirk ve Yamag (2015) tarafindan ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin okuma
kaygisini belirlemek amaciyla gelistirilen Okuma Kaygis1 Olgegi kullamlmistir. Olgegin gegerlik ve
giivenirlik calismalart agimlayici faktdr analizi igin 410, dogrulayici faktor analizi igin 220 olmak
iizere toplam 630 dordiincli ve besinci sinmif 6grencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Tek faktorlii
bir yap1 gosteren ve 29 maddeden olusan 6lgek “Her zaman”, “Cogu zaman”, “Ara sira”, “Nadiren”,
“Hicbir zaman” seklinde besli likert tipinde derecelendirilmistir. Veri toplama aracinin gecerlik ve
giivenirlik ¢caligmalar1 kapsaminda belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik .95, bu arastirma kapsaminda
hesaplanan giivenirlik katsayisi ise .96 dir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 29, en yiiksek puan
ise 145°tir. Olgekte ters puanlanan madde bulunmamakta ve dlgekten alinan puanin artmasi, okuma
kaygismin da yiikseldigini gostermektedir.

Kitap Okuma Motivasyonu Olcegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin kitap okuma motivasyonunu belirlemek amaciyla Katranci
(2015a) tarafindan gelistirilen Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi kullamlmigtir. Okuma Sevgisi ve
Okuma Sebebi olarak isimlendirilen iki alt boyuttan olusan &lgek, toplam varyansin %46.29’unu
aciklamaktadir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda belirlenen Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis: .85,
bu arastirma kapsaminda hesaplanan i¢ tutarlik katsayisi ise .86 dir. Olgek; “Bana Uygun”, “Bana
Biraz Uygun” ve “Bana Hi¢ Uygun Degil” seklinde tiglii Likert tipinde derecelendirilen dlgekte 14
madde bulunmaktadir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 14, en yiiksek puan ise 42°dir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmast COVID-19 salgin1 6nlemleri geregince okullarin uzaktan egitimde
oldugu donemde gerceklestirilmistir. Bu nedenle Oncelikle arastirmada kullanilacak dlgekler Google
Forms araciligtyla elektronik ortama aktarilmistir. Kirikkale il merkezindeki okullarin yoneticileri ile
iletisime gegilerek arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda bilgi verilmis, aragtirmada kullanilacak
Olcekler okul yoneticilerine gonderilmistir. Okul yoneticilerinden onay alindiktan sonra benzer siireg
dordiincii sinif okutan sinif 6gretmenleriyle de gergeklestirilerek calismaya katilmak i¢in goniilli olan
smif Ogretmenleri araciligiyla arastirmaya katilmak igin gerekli olan g¢evrimigi baglanti adresi
ogrencilere ulastirilmigtir. Ogrencilerden arastirmaya katilmadan dnce arastirmanin amaci, dlgeklerin
yaklasik cevaplama siiresi ve ¢alismaya goniillii olarak katildiklarini belirten bir agiklamay1 okuyarak
onaylamalar1 istenmistir. Boylece dgrencilerin arastirmaya goniillii olarak katilmalari saglanmaistir.

Veriler toplandiktan sonra SPSS programina aktarilmistir. Verilerin analizine gegilmeden dnce
Ogrencilerin veri toplama araglarindan aldiklar1 toplam puanlarm normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Bu kapsamda Kolmogorov Smirnov testi sonuglari, ¢arpiklik ve basiklik
degerleri ve histogram grafikleri incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda verilerin normal dagilim
gostermedigi kabul edilmis ve yapilan analizlerde betimsel istatistik sonuglari ile birlikte parametrik
olmayan istatistik testlerinden yararlanilmistir. Bu kapsamda cinsiyete ve okul oncesi egitim alma
durumuna yonelik karsilastirmalarda Mann Whitney U testi, ebeveylerin 6grenim durumuna yonelik
karsilagtirmalarda ise Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Kruskal Wallis H testinde anlaml farklilik
tespit edilmesi durumunda farkliligin kaynagini belirlemek i¢cin Bonferroni diizeltmesi kullanilarak
Mann Whitney U testi ile ikili karsilagtirmalar yapilmistir. Aragtirmanin degiskenleri arasindaki
iligkinin belirlenmesinde Spearman korelasyon analizi kullanilmigtir.

Arastirma Etigi
Bu arastirma Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu’nun

15.02.2021 tarih ve 2021/02 nolu karar1 ile etik ilkelere uygun bulunmustur. Bununla birlikte aragtirma
verilerinin toplanmasi, analizi ve yorumlanmast siirecinde etik ilkelere uyulmustur.
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Bulgular

Calismanin bu boéliimiinde, arastirmanin alt problemlerine yonelik olarak yapilan analizler
sonucunda ulasilan bulgulara ve yorumlara yer verilmigtir. Aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinin yaratict okuma algis1 diizeyleri, betimsel istatistik sonuglarindan yararlanilarak
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Ogrencilerin Yaratict Okuma Algist Diizeyleri
Boyut N En Diisiik En Yiiksek Y S Alg1 Diizeyi
Metin Olgusu 301 12.00 36.00 20.61 5.18 Orta
Karakter Olgusu 301 10.00 30.00 17.77 5.46 Orta
Yazar Olgusu 301 3.00 9.00 6.08 1.92 Orta
Genel Yaratict Okuma Algisi 301 25.00 75.00 44.47 11.49 Orta

Tablo 1°de yer alan sonuglar incelendiginde 6grencilerin yaratici okuma algismin 6lgegin;
metin olgusu, karakter olgusu ve yazar olgusu alt boyutlari ile 6lgek genelinde orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ancak tiim alt boyutlarda ve 6l¢ek genelindeki ortalama puanlarin diisiik diizey sinirina
olduk¢a yakin olmasi da dikkat cekici olarak degerlendirilmektedir. Arastirmaya katilan ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin yaratici okuma algisinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Oésrencilerin Yaratict Okuma Algisinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmast
Cinsiyet N Sira Ortalamasi  Siralar Toplami U P
Erkek 153 154.13 23582.50
Kiz 148 147.76 21868.50 10852.50 525

Tablo 2’ye gore Ogrencilerin yaratict okuma algis1i Cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Bu bulguya gore cinsiyetin yaratici okuma algisi lizerinde herhangi bir etkisinin
olmadig belirtilebilir. Caligmaya katilan 6grencilerin yaratici okuma algisinin okul 6ncesi egitim alma
durumuna gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Oégrencilerin Yaratict Okuma Algisinin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore Karsilastirilmasi
Okul Oncesi Egitim N Sira Ortalamasi Siralar Toplam ) P
Evet 232 149.77 10974.00
Hayir 69 155.14 10705.00 7718.00 652

Tablo 3’te yer alan analiz sonuglarina gore ¢alismaya katilan &grencilerin yaratici okuma
algist okul Oncesi egitim alma durumuna gore anlamli farklilik gdstermemektedir. Bu bulgu, okul
Oncesi egitimin yaratici okuma algisina herhangi bir etkisinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.
Arastirma kapsaminda yer alan Ogrencilerin yaratict okuma algisinin ebeveynlerinin  6grenim
durumuna gore karsilastirilmasima yonelik bulgular Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4
Ogrencilerin Yaratict Okuma Algisinin Ebeveynlerinin Ogrenim Durumuna Gére Karsilastirilmast
Ebeveyn Ogrenim Durumu N Sira Ortalamas1  Sd X2 P Fark
1-1lkokul 59 137.43
2-Ortaokul 60 170.89
Anne 3-Lise 111 154.73 30089 2 -
4-Universite ve iizeri 71 139.63
1-1lkokul 39 184.06
2-Ortaokul 42 148.20
Baba 3-Lise 125 151.16 L
4-Universite ve iizeri 95 138.46
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Tablo 4 incelendiginde ogrencilerin yaratici okuma algisinin ebeveynlerinin  grenim
durumuna gore anlamli farklilik gostermedigi gorilmektedir. Bu bulguya gore ebeveynlerin anne
ogrenim durumunun 6grencilerin yaratict okuma algisi iizerinde etkili bir degisken olmadigi ifade
edilebilir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin okuma kaygisi diizeyine yonelik bulgular Tablo
5’te verilmigtir.

Tablo 5
Ogrencilerin Okuma Kaygisi Diizeyleri
N En Diisiik En Yiiksek X S Kaygi Diizeyi
301 29 145 51.61 24.61 Diisiik

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan ilkokul dordiincii simf Ogrencilerinin okuma
kaygisinin diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okuma kaygisinin cinsiyete gore
farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney U testi ile incelenmistir. Yapilan analize yonelik
bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Ogrencilerin Okuma Kaygisinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmast
Cinsiyet N Sira Ortalamasi Siralar Toplamm U P
Erkek 153 171.31 26210.00 "
Kiz 148 130.01 19241.00 8215.00 000
*<.05

Tablo 6’ya gore ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin okuma kaygisi cinsiyete gore anlamli
farklilik géstermektedir. Sira ortalamasi puanlar incelendiginde bu farkliligin kiz 6grencilerin lehine
oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore kizlarin erkeklere gore daha az okuma kaygisi yasadiklari
belirtilebilir. Ogrencilerin okuma kaygisinin okul dncesi egitim alma durumuna gore farklhilik gosterip
gostermedigine yonelik analiz sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Osrencilerin Okuma Kaygisinin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore Karsilastirilmasi
Okul Oncesi Egitim N Sira Ortalamasi Siralar Toplamm U P
Evet 232 151.40 35124.00
Hayir 69 149.67 10327.00 7912.00 885

Tablo 7’ye gore arastirmaya katilan ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin okuma kaygist okul
oncesi egitim alma durumuna gore anlaml farklilik gostermemektedir. Bu bulguya gore okul dncesi
egitimin, Ogrencilerin okuma kaygisi iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 ifade edilebilir.
Ogrencilerin okuma kaygisimin ebeveynlerinin 6grenim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi
Kruskal Wallis H testi ile analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Osrencilerin Okuma Kaygisinin Ebeveynlerinin Ogrenim Durumuna Gére Karsilastirilmasi
Ebeveyn Ogrenim Durumu N Sira Ortalamasi Sd X2 P Fark
1-Tlkokul 59 161.38
2-Ortaokul 60 167.41
Anne 3-Lise 111 148.52 s 6: 0 -
4-Universite ve iizeri 71 132.39
1-Ilkokul 39 182.41
2-Ortaokul 42 161.33 -
Baba 3-Lise 125 150.54 3 9.26 .026 1-4
4-Universite ve iizeri 95 134.14
*<,05

Tablo 8 incelendiginde dgrencilerin okuma kaygisinin anne 6grenim durumuna gore farklilik
gostermedigi, baba 0grenim durumuna gore ise farklilik gosterdigi goriilmektedir. Baba 6grenim
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durumuna gore anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Bonferroni
diizeltmesi kullanilarak Mann Whitney U testi ile ikili karsilagtirmalar yapilmistir. Analiz sonuglarina
gore anlamhi farkliligin babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerle iiniversite ve iizeri diizeyde okul
mezunu olan Ogrenciler arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara gore 6grencilerin okuma
kaygisinda baba 6grenim durumunun etkili oldugu ifade edilebilir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
kitap okuma motivasyonu diizeyine yonelik betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

Osrencilerin Kitap Okuma Motivasyonu Diizeyleri
Boyut N En Diisiik  En Yiiksek X S Diizey
Okuma Sevgisi 301 8.00 24.00 11.96 3.84 Disiik
Okuma Sebebi 301 6.00 15.00 8.39 2.02  Diisiik
Genel Kitap Okuma Motivasyonu 301 14.00 39.00 20.34 5.21 Disiik

Tablo 9’a gore 6grencilerin kitap okuma motivasyonu hem o6lgegin alt boyutlarinda hem de
Olgek genelinde diisiik diizeydedir. Bu bulgu, arastirmaya katilan 6grencilerin kitap okumaya kars1
istekli olmadiklarin1 gostermektedir. Ogrencilerin kitap okuma motivasyonunun cinsiyete gore
karsilastirilmas1 amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuclart Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10

Osrencilerin Kitap Okuma Motivasyonunun Cinsiyete Géore Karsilastirilmasi
Cinsiyet N Sira Ortalamasi Siralar Toplamm 9) P
Erkek 153 176.50 27005.00 *
Kiz 148 124.64 18446.00 742000 000

*<,05

Tablo 10 incelendiginde &grencilerin kitap okuma motivasyonunun erkek dgrenciler lehine
anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgu arastirmaya katilan erkek Ogrencilerin kitap
okuma konusunda kizlardan daha istekli olduklarmi gostermektedir. Ogrencilerin kitap okuma
motivasyonunun okul 6ncesi egitim alma durumuna gore karsilastirilmasina yonelik bulgular Tablo
11°de gosterilmistir.

Tablo 11

Osrencilerin Kitap Okuma Motivasyonunun Okul Oncesi Egitim Almalarina Gére Karsilagtirilmas:
Okul Oncesi Egitim N Sira Ortalamasi Siralar Toplam U P
Evet 232 159.03 36894.50 -
Hayir 69 124,01 8556.50 6141.50 003

*<.05

Tablo 11’e gore ogrencilerin kitap okuma motivasyonu, okul dncesi egitim alan 6grenciler
lehine anlamli farklilik gostermektedir. Bu bulgu okul 6ncesi egitimin, 6grencilerin kitap okuma
motivasyonuna katki sagladigini gostermektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin kitap okuma
motivasyonunun ebeveynlerinin 6grenim durumuna goére farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Ulasilan bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12
Osrencilerin Kitap Okuma Motivasyonunun Anne Ogrenim Durumuna Gére Karsilastirilmasi
Ebeveyn Ogrenim Durumu N Sira Ortalamas1  Sd X? P Fark
1-Ilkokul 59 125.44
2-Ortaokul 60 144.35 .
Anne 3-Lise 111 156.42 3 9.10 .028 1-4
4-Universite ve iizeri 71 169.39
1-Tlkokul 39 156.17
2-Ortaokul 42 131.05
Baba 3-Lise 125 154.62 s 262 42 -
4-Universite ve iizeri 95 152.93
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*<.05

Tablo 12’ye gore arastirmaya katilan ilkokul dordiincti siif ogrencilerinin kitap okuma
motivasyonu anne dgrenim durumuna gore anlamli farklilik gosterirken, baba 6grenim durumuna gére
farklilik gdstermemektedir. Anne 6grenim durumuna gore anlamhi farkliligin kaynagini belirlemek
icin Bonferroni diizeltmesi kullanilarak Mann Whitney U testi ile yapilan ikili karsilagtirmalar
sonucunda farkliligin annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerle annesi tiniversite ve lizeri diizeyde okul
mezunu olan dgrenciler arasinda oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gére anne 6grenim
durumunun, 6grencilerin kitap okumaya yonelik motivasyonu tizerinde etkili oldugu; baba 6grenim
durumunun ise herhangi bir etkisinin olmadig: ifade edilebilir. Arastirmaya katilan O6grencilerin
yaratici okuma algisi, okuma kaygist ve kitap okuma motivasyonu arasinda iliski olup olmadigi
Spearman korelasyon analizi ile incelenmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 13’te
sunulmustur.

Tablo 13

Ogrencilerin Yaratict Okuma Algisi, Okuma Kaygisi ve Kitap Okuma Motivasyonu Arasindaki Iliski
Degisken Yaratict Okuma Algis1  Okuma Kaygis1  Kitap Okuma Motivasyonu
Yaratict Okuma Algisi 1 -.20™ 22"
Okuma Kaygisi 1 -.48™
Kitap Okuma Motivasyonu 1

**<.01

Tablo 13’e gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yaratict okuma algilst ile okuma kaygisi
arasinda anlamli, negatif yonlii ve zayif; okuma kaygist ile kitap okuma motivasyonu arasinda anlaml,
negatif yonlii ve orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir. Ayrica yaratict okuma algisi ile kitap okuma
motivasyonu arasinda anlamli, pozitif yonli ve zayif bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara
gore okuma kaygisinin hem yaratici okuma algisini hem de kitap okuma motivasyonunu olumsuz
yonde etkiledigi belirtilebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada ilkokul dordiincii siif Ggrencilerinin yaratict okuma algisi, kitap okuma
motivasyonu ve okuma kaygisinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi; 6grencilerin yaratici
okuma algisi, kitap okuma motivasyonu ve okuma kaygisi arasindaki iliskinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma sonucunda ¢alisma grubunda yer alan ilkokul dordiincii sinif d6grencilerinin
yaratict okuma algisiin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Alanyazinda bu bulguya benzer sonuglara
ulasan arastirmalar (Giirer, 2021; Yetgin, 2020; Yilmaz, 2009) yer almaktadir. Giirer’in (2021) ilkokul
Ogrencileriyle gerceklestirdigi deneysel arastirmada Ogrencilerin yaratici okumaya yonelik on test
puanlarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Yetgin (2020) tarafindan yapilan calismada
Ogrencilerin yaratict okuma algisinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yilmaz’m (2009) 9-13 yas
grubu Ogrencilerle yiriittigli deneysel caligmada ise Ogrencilerin, arastirmada kullanilan Cocuk
Okuma Tutum Olgegi’nin yaratict okuma alt boyutundaki on test puanlarmin orta diizeyde oldugu
gOriilmistiir. Alan yazinda bu ¢aligma sonucu ile uyusmayan c¢aligmalara da rastlanmistir. Kasap
(2019) tarafindan gergeklestirilen deneysel ¢calismada hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin
yaratict okuma algisina yonelik 6n test puanlarmin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Benzer
aragtirmalarin sonuglar birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin yaratict okuma becerisi bakimindan
yeterli diizeyde olmadiklari ifade edilebilir. Aktas (2021) 2019 yilinda uygulanmaya baglanan Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’ndaki okuma kazammmlarmm yaratici okumaya uygunlugu bakimidan
incelemistir. Yapilan inceleme sonucunda 1-4. smif diizeyindeki 103 kazanimdan 14’{iniin yaratic1
okumaya uygun oldugunu belirlemistir. Ogrencilerin yaratict okuma becerisi bakimindan yeterli
diizeyde olmamalari, programdaki kazanimlarin bu beceriyi yeterli diizeyde desteklememesinden
kaynaklanabilir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin yaratict okuma algisinin cinsiyete gore anlamli
farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Alanyazinda bu bulguya benzer sonuca ulasan arastirmalar
(Can Yasar ve Aral, 2010; Isleyen ve Kiiciik, 2013; Oztekin, 2013; Yetgin, 2020) oldugu goriilmiistiir.
Yetgin (2020) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin yaratict okuma algisinin cinsiyete gore
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Oztekin (2013) tarafindan fen bilgisi 6gretmen adaylariyla
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yiiriitiilen ¢alismada cinsiyet degiskeninin yaratict diisiinme becerisi iizerinde etkisinin olmadigi
sonucuna varmustir. Isleyen ve Kiigiik’iin (2013) 6gretmen adaylarmin yaraticilik diizeyleri {izerine
gerceklestirdigi ¢alismada cinsiyet degiskeninin yaratici disiince tizerinde herhangi bir etkisinin
olmadig1r sonucuna ulagmistir. Can Yasar ve Aral’imn (2010) ana simifi Ogrencilerinin katilimiyla
gerceklestirdikleri calismada da Ogrencilerin cinsiyetinin yaratici diislinme becerileri iizerinde
herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmistiir. Bu sonugtan farkli olarak Uzun, Bozkurt ve Erdogan
(2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada kiz 6grencilerin yaratict okuma becerilerinin erkeklere
gore daha iyi diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore
Ogrencilerin yaratict okuma algisi, okul Oncesi egitim alma durumuna gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Alanyazinda yaratict okuma becerisi ile okul Oncesi egitim arasindaki iliskiyi
inceleyen bir ¢alismaya ulasilamamistir. Ancak Yenilmez ve Caligkan (2011) tarafindan yapilan
aragtirmada Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerinin okul 6ncesi egitim alma durumuna gore
farklilik gostermedigi goriilmiistir. Can Yasar ve Aral’mn (2010) gergeklestirdigi arastirmada ise
calismaya katilan okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerinin okul dncesi egitim
almayanlara gore anlamli diizeyde daha iyi durumda oldugu belirlenmistir. Yasamin ilk yillarinda
kazanilan temel bilgi ve becerilerin kalici etkileri dikkate alinarak okul Oncesi egitim doneminin,
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi agisindan 6nemli bir basamak oldugu ifade
edilebilir (Katranci, 2020; Yesilyurt 2020). Arastirmaya katilan 6grencilerin dordiincti sinif diizeyinde
olduklar1 dikkate alinarak okul Oncesi egitim alan ve almayan Ogrenciler arasinda birinci smif
diizeyinde yaratici diisiinme becerisi bakimindan bir farklilik olsa da gegen zaman igerisinde bu
farkliligin kapanmis olabilecegi belirtilebilir.

Arastirma sonucunda §grencilerin yaratict okuma algisinin, ebeveynlerinin 6grenim durumuna
gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ebeveynlerin 6grenim diizeyi yiikseldik¢e ev ortaminda
yapilan etkinliklerin de cocuklarin yaratici diisiinme becerilerine katki saglayacagi diisliniilebilir.
Ancak arastirma sonucunda bu diisiinceyi destekleyecek bir bulguya ulasilamamustir. Yetgin (2020)
tarafindan yapilan arastirmada da bu caligmanin sonucuna benzer sekilde ebeveynlerin &grenim
diizeyinin 6grencilerin yaratict okuma algisi tizerinde etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma kaygisinin disiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu
bulguya benzer sekilde oOgrencilerin okuma kaygisinin diisiik oldugunu tespit eden arastirmalar
(Mohammadpur ve Ghafournia, 2015; Yildiz ve Ceyhan, 2016) bulunmaktadir. Ancak alanyazinda
Ogrencilerin okuma kaygisina yonelik farkli bulgulara ulasan calismalar da yer almaktadir. Dursun
(2018), Kugdemir ve Katranct (2016), Yildiz ve Ceyhan (2016) tarafindan ilkokul dordiincii sinif
ogrencileri ile gergeklestirilen ¢aligmalarda 6grencilerin okuma kaygisinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmigtir. Benzer sekilde Cevik, Orakgi, Aktan ve Toraman (2019) ve Uggun’un (2016) ortaokul
Ogrencileriyle, Bagct ve Baz’in (2019) Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenen 6grencilerle yiirtittiikleri
caligmalarda da 6grencilerin okuma kaygisinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Tiirkben’in (2020)
ortaokul 6grencileriyle gerceklestirdigi arastirmada ise 6grencilerin okuma kaygisinin yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Benzer arastirmalarin sonuglar birlikte degerlendirildiginde dgrencilerin okuma
kaygisinin farklilik gosterdigi ifade edilebilir. Bu farkliligin arastirmalarin  6rneklemlerinden
kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin okuma kaygisinin cinsiyete gore anlamli farklilik
gosterdigi, bu farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Farkli bir ifade erkek
Ogrencilerin okuma kaygisi kiz &grencilerden anlamli diizeyde daha yiiksektir. Alanyazinda bu
bulguya benzer sekilde erkek 6grencilerin okuma kaygismin kizlardan anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugunu belirleyen arastirmalar (Bagc1 ve Baz, 2019; Izci ve Kaya, 2021) bulunmaktadir. Ancak bu
sonugtan farkli olarak kiz 6grencilerin okuma kaygisinin daha yiiksek oldugu (Uggun, 2016) ya da
cinsiyetin okuma kaygisi iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 (Cevik, Orakg¢i, Aktan ve Toraman,
2019; Dursun, 2018; Kusdemir ve Katranci, 2016; Tonka, 2020; Yildiz ve Ceyhan, 2016) sonucuna
ulasan calismalar da mevcuttur.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore d6grencilerin okuma kaygisi, okul dncesi egitim alma
durumuna farklilik géstermemektedir. Alanyazinda okuma kaygisi ile okul dncesi egitim alma durumu
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arasindaki iliskiyi inceleyen sinirh sayida calisma oldugu goriilmiistir. Dursun (2018) tarafindan
yapilan arastirmada, mevcut ¢alismaya benzer sekilde ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma
kaygisinin okul 6ncesi egitim alma durumuna gore farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Izci ve
Kaya’nin (2021) ortaokul besinci snif, Yildiz ve Ceyhan’in (2016) ilkokul doérdiincii smif
ogrencileriyle gerceklestirdikleri ¢aligmalarda 6grencilerin okuma kaygisinin okul dncesi egitim alan
ogrenciler lehine anlamh diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ogelman ve Sarikaya (2013) ise
calismalarinda, okul Oncesi egitimin, Ogrencilerin genel kaygi diizeylerini azalttifi sonucuna
ulagsmislardir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin okuma kaygisinin anne dgrenim durumuna gore farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyen sonuca ulasan arastirmalar
bulunmaktadir. Arslan (2017) ve Tonka (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmalarda anne G&grenim
diizeyinin 6grencilerin okuma kaygisi tizerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir. Dursun (2018) ile Yildiz
ve Ceyhan (2016) tarafindan ilkokul dordiincii simif 6grencileriyle gerceklestirilen galismalarda da
okuma kaygisinin anne 6grenim durumuna gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Alisinanoglu
ve Ulutag’m (2003) tarafindan ilkokul 6grencilerinin siirekli kaygi diizeyinin belirlenmesi amaciyla
yapilan aragtirmada, Ogrencilerin siirekli kaygi diizeyinin annelerinin 6grenim durumuna gore
farklilasmadigr goriilmiistiir. Cevik, Orake1, Aktan ve Toraman’in (2019) yapmis olduklar1 ¢aligmada,
aragtirmada kullanilan &lgegin sadece okudugunu anlama ve ¢oOziimleme alt boyutunda annesi
iiniversite mezunu olan grenciler lehine anlamli farklilik oldugu diger alt boyutlar ile 6l¢ek genelinde
ise herhangi bir farkliligmn olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonuglardan farkli sekilde Izci ve Kaya’min
(2021) ortaokul besinci smif Ogrencilerinin okuma kaygisini inceledigi g¢alismada Ogrencilerin
annelerinin 6grenim diizeyi yiikseldik¢e okuma kaygisinin da anlamh sekilde diistiigii tespit edilmistir.
Kusdemir ve Katranci’nin ilkokul dordiinci simif, Uggun’un (2016) ortaokul ogrencileri ile
yiiriittiikleri ¢aligmalarda da 6grencilerin okuma kaygisinin anne 6grenim diizeyi yiikseldik¢e anlaml
diizeyde dustiigii belirlenmistir.

Okuma kaygisinin baba 6grenim durumuna gore karsilastiritlmast sonucunda arastirmaya
katilan Ogrencilerin okuma kaygisinin baba 6grenim durumuna gore anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi belirlenmigtir. Bu farkliligin babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerle iiniversite mezunu
olan Ogrenciler arasinda babasi {iniversite mezunu olan 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir.
Alanyazinda bu bulguya benzer sonuca ulasan arastirmalar (Arslan, 2017; izci ve Kaya, 2021;
Kusdemir ve Katranci, 2016; Tonka, 2020; Ucgun, 2016) yer almaktadir. Izci ve Kaya (2021)
tarafindan ortaokul 6grencileriyle yiiriitiilen ¢aligmada 6grencilerin okuma kaygisinin baba 6grenim
diizeyi yiikseldik¢ce anlaml diizeyde diistiigii goriilmiistiir. Tonka’nin (2020) ortaokul 6grencileriyle
gergeklestirdigi ¢alismada babasi ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilerin okuma kaygisinin babasi
ilkokul mezunu olan &grencilerden anlamli diizeyde daha diisiik oldugu belirlenmistir. Arslan (2017)
tarafindan ortaokul Ogrencileri ile yiiriitiilen ¢alismada babas1 iiniversite mezunu olan dgrencilerin
okuma kaygisinin babasi ilkokul mezunu olanlardan anlamli diizeyde daha diisiik oldugu tespit
edilmigtir. Dursun (2018) ile Kusdemir ve Katranci’nin (2016) ilkokul 6grencileri, Uggun’un (2016)
ortaokul Ogrencileri iizerinde yaptig1 arastirmalarda Ogrencilerin okuma kaygisinin baba 6grenim
diizeyi yiikseldik¢e anlamli diizeyde azaldig1 goriilmiistiir. Cevik, Orake¢1, Aktan ve Toraman (2019)
tarafindan yapilan ¢alismada, arastirmada kullanilan 6lgegin okudugunu anlama ve ¢dziimleme alt
boyutunda babasi tiniversite mezunu olan dgrenciler lehine anlamli farklilik oldugu diger alt boyutlar
ile 6lcek genelinde ise herhangi bir farkliligin olmadigi belirlenmistir. Bu sonuglardan farkli sekilde
Yildiz ve Ceyhan’in (2016) yiiriittiigii calismada ise baba 6grenim durumunun okuma kaygisi iizerinde
herhangi bir etkisinin olmadigi tespit edilmistir. Ebeveynlerin 6grenim diizeyi yiikseldikge egitime
yonelik bakislar1 ve ¢cocuklarinin egitimiyle ilgilenme diizeyleri, okuma konusunda ¢ocuklarina model
olma durumlart olumlu ydnde degisebilir. Ancak anne ve baba &grenim durumunun 6grencilerin
okuma kaygis1 iizerindeki etkisine yonelik arastirma sonuglari birlikte degerlendirildiginde, baba
o6grenim durumunun daha fazla sayidaki arastirmada anlamli farklilik olusturdugu gorilmektedir.
Farkli bir ifade ile babanin, 6grencilerin okuma kaygisi iizerinde anneye gore daha fazla etkili
olmasmin dikkat ¢ekici bir sonug oldugu ifade edilebilir.
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Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kitap okuma motivasyonunun diisiik
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya benzer sekilde Arici’nin (2008) 6grencilerin okumayi1
neden sevmediklerini ve okumayi aligkanlik haline getirmenin Oniindeki engelleri belirlemeyi
amagladig1 ¢aligmada; Ogrencilerin okunacak kitaplar hakkinda bilgi sahibi olmadiklar, ilgi ve
yeteneklerine uygun kitaplara ulasamadiklar1 i¢in okuma sevgisi kazanamadiklari, kitaplart sikic
bulduklari, bilgiye ulasmada film ve TV izlemeyi kolay ve eglenceli bulduklar belirlenmistir. Bu
sonuglar, 6grencilerin kitap okumaya yonelik yeterli motivasyona sahip olmadiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Bununla birlikte alanyazinda yer alan birgok ¢aligmanin (Gok, 2019; Katranci, 2015b;
Kurnaz ve Yildiz, 2015; Okur, 2017; Yildiz, 2013) bu arastirmada ulasilan okumaya yo6nelik
motivasyonun diisiik olmasi ile ilgili bulgudan farkli sonuglara ulastigi gériilmiistiir. Katranci (2015b)
tarafindan gerceklestirilen ¢aligmada, ilkokul dordiincii simf Ogrencilerinin - kitap okuma
motivasyonunun orta diizeyde oldugunu belirlemistir. Gok’iin (2019) ilkokul birinci smif, Okur’un
(2017) ilkokul dordiincii simf, Kurnaz ve Yildiz’in (2015) ortaokul dgrencileriyle gergeklestirdikleri
aragtirmalarda, 6grencilerin okuma motivasyonunun yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yildiz (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, {i¢, dort ve besinci sinif dgrencilerinin okumaya
yonelik igsel ve digsal motivasyonunun yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
smif seviyesi yiikseldikge okuma motivasyonunun da diistiigii belirlenmistir. Alanyazinda yer alan
calismalarin sonuglart Ogrencilerin okumaya ydnelik motivasyonunun iyi diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu c¢alismada 6grencilerin kitap okumaya yonelik motivasyonunun diisiik diizeyde
olmasma yonelik bulgunun, c¢alisma verilerinin pandemi ddneminde toplanmasindan
kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir. Arastirma verilerinin toplandigi donemde derslerin uzaktan
egitimle gergeklestirildigi, Ogrencilerin okul ortamindan uzak kaldiklar1 ve 0Ogretmenlerin
Ogrencileriyle yakindan ilgilenemedikleri dikkate alindiginda bu durumun, 6grencilerin okumaya
yonelik motivasyonunun diismesine sebep olabilecegi ihtimalini diisiindiirmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore dgrencilerin kitap okuma motivasyonu erkek ogrenciler lehine
anlamli farklilik gostermektedir. Bu sonug, alanyazinda yer alan benzer arastirmalarm biiyiik bir
boliimiiniin sonucu ile tutarlik gdéstermemektedir. Yildiz (2013) tarafindan ilkokul 6grencilerinin
okuma motivasyonunun incelendigi ¢alismada, arastirmaya katilan 6grencilerin okumaya yonelik igsel
motivasyonunun cinsiyete goére anlamh farklilik gostermedigi; digsal motivasyonunun ise kiz
ogrenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Katranci’nin (2015b) ilkokul 6grencileriyle
yuriittiigi calismada, 6grencilerin kitap okuma motivasyonunun cinsiyete gore farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Kizgin’in (2009) gerceklestirdigi arastirmada, 6grencilerin okuma motivasyonunun
kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Kurnaz ve Yildiz’in (2015) yaptigi
arastirma da o6grencilerin okuma motivasyonunun kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmigtir. Tonka (2020) caligsmasinda kitap okuma aligkanliginin cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermedigi sonucuna ulasmistir. Farkli 6grenim kademelerinde yapilan arastirmalarda da (Ari ve
Demir, 2013; Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz 2010) kiz 6grencilerin okuma motivasyonunun erkeklere
gore daha yliksek oldugu belirlenmistir. Alanyazinda yer alan bir¢ok arastirmada kiz &grencilerin
okuma motivasyonunun erkeklerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu; az sayida arastirmada ise
okuma motivasyonunun cinsiyete gore farklilagsmadigi tespit edilmistir. Bu aragtirmada erkek
Ogrencilerin okuma motivasyonunun anlamli diizeyde yiiksek olmasi Orneklem farkliligindan
kaynaklanabilir.

Arastirmada, okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okuma motivasyonunun okul oncesi egitim
almayanlara gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Okur (2017) arastirmasinda, okul
Oncesi egitim alan 6grencilerin igsel ve digsal okuma motivasyonunun bu egitimi almayan 6grencilere
gore anlamli diizeyde yliksek oldugu belirlenmistir. Giil (2021) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
da okul Oncesi egitim alan Ggrencilerin okuma motivasyonunun almayan o&grencilerden anlaml
diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulardan farkli olarak Kurnaz ve Yildiz (2015) tarafindan
yapilan arastirmada ise okul O6ncesi egitim alma durumunun 6grencilerin okuma motivasyonu iizerinde
etkili olmadigi tespit edilmistir. Okul Oncesi egitim, birgok becerinin ve duyussal o6zelliklerin
temelinin atildigi donemdir. Bu atilan dogru adimlar ilkokul déneminde de desteklendiginde birey,
yasami boyunca ihtiya¢ duyacagi bir¢ok 6zelligi kazanabilmektedir. Okuma aligkanligi ve okuma
motivasyonu gibi degiskenlerin temelleri de bu donemde olusturulmaktadir. Benzer arastirmalarin
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sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde okul Oncesi egitimin okuma motivasyonu iizerindeki olumlu
etkisinin beklenen bir sonu¢ oldugu ifade edilebilir. Arastirmaya katilan &grencilerin kitap okuma
motivasyonunun anne 6grenim diizeyine gore farklilik gosterdigi, bu farkliligin annesi ilkokul mezunu
olan dgrencilerle annesi iiniversite ve iizeri diizeyde okul mezunu olan &grenciler arasinda oldugu
tespit edilmistir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyen sonuca ulasan arastirmalar (Gilingdr, 2009;
Katranci, 2015b) bulunmaktadir. Katranci (2015b) tarafindan yapilan arastirmada, annesi iiniversite ve
lise mezunu olan 6grencilerin kitap okuma motivasyonunun diger 6grencilerden daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Glingor (2009) tarafindan yapilan aragtirmada, dgrencilerin okuduklan kitap sayisinin
anne Ogrenim diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi ve anne 6grenim diizeyi yiikseldikge
Ogrencilerin okuduklan kitap sayismin da arttigr belirlenmistir. Akman ve Akman’a (2017) gore,
okuma aligkanligr ¢ocukluk déneminde baslar ve yetiskinlik donemine kadar devam eder. Bu siirecte
ailesi ile okuma eyleminde bulunmayan bireylerin okumay1 aligkanlik haline getirmesi ve
kendiliginden tercih etmesi zorlasacaktir. Anne 6grenim diizeyinin 6grencilerin okuma motivasyonu
iizerinde etkili olmasi, 6grenim diizeyi yiikseldik¢e okumaya ve kitaba verilen 6nemin artmasindan
kaynaklanabilir. Ev ortaminda ebeveynlerin kitap okuyarak ¢ocuklarma model olmasi ya da evde
kitaplarla ilgili yapilan sohbetlerin, ¢ocuklarin okuma motivayonu iizerinde etkili oldugu belirtilebilir.
Nitekim Kurnaz ve Yildiz’in yaptig1 arastirmada (2015) annesi evde kitap okuyan 6grencilerin okuma
motivasyonunun anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Caligma sonucunda, baba
Ogrenim diizeyinin 6grencilerin kitap okuma motivasyonu flizerinde etkili bir degisken olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Tonka (2020) tarafindan ortaokul 6grencileri ile gerceklestirilen calismada da
bu calismaya benzer sekilde baba Ogrenim durumu degiskeninin Ogrencilerin kitap okuma
aligkanliklar1 {izerinde etkili olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Ancak alanyazinda bu bulgu ile
uyusmayan sonuc¢lara ulagan calismalar da yer almaktadir. Giingdér (2009) tarafindan yapilan ve
besinci sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklarinin incelendigi arastirmada Ogrencilerin okuduklari
kitap sayisinin baba Ogrenim diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi, baba Ogrenim diizeyi
yiikseldikge Ogrencilerin okuduklari kitap sayismin da arttigi belirlenmistir. Katranci’nin (2015b)
ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin katilimiyla gerceklestirdigi calismada baba Ogrenim diizeyi
yiikseldikge 6grencilerin kitap okuma motivasyonunun da anlamli diizeyde arttigi tespit edilmistir.
Gok (2019), baslangic diizeyi okuyucular iizerinde gergeklestirdigi calisma sonuglarinda okuma
motivasyonu ile ailenin okuma inanglar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde iliskinin bulundugu
goriilmektedir. Ulper (2011) tarafindan 4-9. Smif 6grencilerinin katilimiyla gergeklestirilen
aragtirmada Ggrencilerin  okumaya giidiilenmesinde ebeveynlerin etkili bir degisken oldugu
belirlenmistir.

Arastirmada Ogrencilerin yaratict okuma algisi ile okuma kaygisi arasinda anlamli, negatif
yonlii ve zayif; okuma kaygist ile kitap okuma motivasyonu arasinda anlamli, negatif yonlii ve orta
diizeyde; yaratict okuma algisi ile Kitap okuma motivasyonu arasinda ise anlamli, pozitif yonlii ve
zayif bir iligki oldugu tespit edilmistir. Yurdakal ve Susar Kirmizi’nin (2020) arastirmasinda yaratici
okuma ¢alismalar1 yapilan deney grubu 6grencilerinin okumaya yonelik tutum 6n test son test puanlari
arasinda son test lehine anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, yaratic1 okuma ile okuma
tutumu arasinda pozitif yonli bir iligki oldugunu gostermektedir. Tiirkben (2020) tarafindan yapilan
calismada, 6grencilerin okuma kaygist ile okuma motivasyonu arasinda orta diizeyde ve ters yonli bir
iliski oldugu gorilmistir. Zin ve Rafik-Galea (2010), kaygi ve akademik okuma {izerine
gerceklestirdikleri c¢alisma sonucunda okuma kaygisinin okuma performansini olumsuz yonde
etkiledigi sonucuna ulagmislardir. Mohammadpur ve Ghafournia (2015), tarafindan gerceklestirilen
aragtirmada, 6grencilerin okuma kaygisi ile okuma diizeyleri arasinda negatif yonlii bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Kandemir’in (2020) gerceklestirdigi c¢alismada okuma kaygisi ile okuma
motivasyonu arasinda negatif yonlii bir iliski oldugu goriilmiistiir. Katzir, Kim ve Dotan (2018),
tarafindan yapilan calismada, okur benlik algisi ile okuma kaygisi arasinda negatif yonli ve anlamli
bir iliski oldugu tespit edilmistir. Murray ve Janelle’ye (2003) gore okuma kaygist arttik¢a okuma
performansit olumsuz sekilde etkilenmektedir. Bununla birlikte okuma kaygisi, 6grencinin okuma
etkinligine katilim diizeyini azaltma ve Ogrenciyi okuma etkinliginden uzaklastirma gibi 6zelliklere
sahiptir (Yildiz ve Ceyhan, 2016). Alanyazinda yer alan benzer arastirmalarin sonuglari okuma
kaygisinin, okudugunu anlama becerisini ve okuma motivasyonunu olumsuz etkiledigini
gostermektedir. Ancak yaratici okuma algist ile kitap okuma motivasyonu ve okuma kaygisi
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arasindaki iliskinin zayif olmasi arastirmaya katilan 6grencilerin yaratici okuma algisinin orta, okuma
kaygisinin ve kitap okuma motivasyonunun diisiik diizeyde olmasindan kaynaklanabilir.

Arastirmadan elde sonuglar 1g181nda su 6nerilerde bulunulmustur:

e [lkokul &grencilerinin okuma motivasyonunun diisiik olmasmin sebepleri boylamsal
arastirmalar yapilarak derinlemesine incelenebilir.

e flkokul cagindaki ¢ocuklarda yaratici okuma algisimin nasil gelistigi ve bunu etkileyen
faktorler bagimsiz arastirmalar yoluyla incelenebilir.

e Okuma kaygismin cinsiyete gore farklilik gostermesinin sebepleri incelenebilir.

e Ebeveynlerin 6grenim diizeyinin ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik duyussal etkenleri
nasil etkiledigine yonelik uzun soluklu arastirmalar yapilabilir.

e Arastirmada ulagilan baba 6grenim diizeyinin, 6grencilerin okuma kaygilari iizerinde anlamli
bir farklilik olusturdugu sonucu dikkate alinarak baba figiiriiniin ni¢in daha etkili oldugunu
belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

Yazarlarm Katki Orani

Bu arastirma, ikinci yazarin danigmanliginda hazirlanan birinci yazarin yiiksek lisans tezine
dayali olarak hazirlanmistir.

Cikar Catismasi

Caligmada herhangi bir ¢ikar c¢atismasi olusturabilecek bir durumun olmadigr her iki
aragtirmaci tarafindan da teyit edilir.
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Extended Abstract
Introduction

The main purpose of education; It is to raise individuals who have the knowledge, skills and
values required by the age and at the same time meet the expectations of the society. In order to
achieve this goal, high-level mental skills such as critical and creative thinking, metacognitive
awareness, analysis and synthesis can be counted among the basic skills that must be acquired by the
individual. However, it can be stated that no matter what skill is aimed to be acquired by the
individual, all of them are directly or indirectly related to the reading comprehension skill. Individuals
who have developed the comprehension skill, which is the prerequisite for reading to be functional,
can make inferences from what they read and evaluate them. A good reader correctly determines the
message that the author wants to give in the text and questions the accuracy of the given message. In
this process, the creative reading skill of the individual who employs the critical reading process
comes to the fore. Reconstructing the read text in a creative manner using imagination is undoubtedly
important for permanent comprehension.

By making students enjoy reading activities through creative reading activities, it will also
contribute to increasing their motivation towards reading. The process of transforming this skill into a
habit of individuals who acquire reading skills can be associated with motivation. Because motivated
students' desire to read increases and thus it becomes easier for them to acquire reading habits.
Motivation, which is defined as a driving force for the individual to act in order to show a behavior
and for this behavior to be permanent, is one of the most important variables in ensuring the continuity
of the reading act.

Method

In this study, the relational survey model, one of the quantitative research methods, was used
in the collection, analysis and interpretation of data. The study group of the research consists of a total
of 301 fourth grade students, 153 boys and 148 girls, who are studying in the fourth grade of public
primary schools in the city center of Kirikkale in the spring semester of the 2020-2021 academic year.
Easily accessible sampling technique was used to determine the study group.

Personal Information Form prepared by the researchers, Creative Reading Perception Scale,
Reading Anxiety Scale, and Book Reading Motivation Scale were used as data collection tools in the
research. The collection of data was carried out during the period when schools were in distance
education in accordance with the COVID-19 epidemic measures. Therefore, the data was collected via
Google Forms. Since it was determined that the data did not show normal distribution, non-parametric
statistical tests were used in the analysis. In this context, Mann Whitney U test and Kruskal Wallis H
tests and Spearman correlation analysis were used in the analysis. This research was found to comply
with the ethical principles with the decision of Kirikkale University Social and Human Sciences
Research Ethics Committee, dated 15.02.2021 and numbered 2021/02.

Findings

In the research; It was determined that students' creative reading perception were moderate,
while their reading anxiety and reading motivation were low. It was observed that students' creative
reading perception did not differ according to gender, pre-school education status and education level
of parents. It has been determined that there is a significant difference in reading anxiety in favor of
female students and those whose fathers are university graduates. It was determined that male students'
motivation to read books was significantly higher. There was a significant, negative and weak
relationship between students' creative reading perception and reading anxiety; It has been observed
that there is a significant, negative and moderate relationship between reading anxiety and reading
motivation.
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Conclusion, Discussion and Recommendations

In the study, it was determined that the students were not at a sufficient level in terms of
creative reading skill. Aktas (2021) examined the reading achievements in the 2019 Turkish Language
Curriculum in terms of their suitability for creative reading. As a result of the examination, 1-4.
determined that 14 of 103 achievements at grade level are suitable for creative reading. The fact that
students are not at a sufficient level in terms of creative reading skill may be due to the fact that the
acquisitions in the program do not support this skill sufficiently. Creative reading perception of
students do not differ significantly according to their pre-school education status. The results of
similar studies in the literature show that reading anxiety negatively affects reading comprehension
skill and reading motivation. In the light of the results obtained from the research, the following
suggestions were made:

* The reasons for the low reading motivation of primary school students can be examined in
depth by conducting longitudinal studies.

* How the creative reading perception develops in primary school children and the factors
affecting it can be examined through independent research.

* The reasons why reading anxiety differs according to gender can be examined.

* Long-term studies can be conducted on how the education level of parents affects the affective
factors of primary school students towards reading.

* Considering the conclusion that the level of father education attained in the study makes a
significant difference on students' reading anxiety, research can be conducted to determine
why the father figure is more effective.
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